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RESUMO

E comum, muitas das vezes, o professor se deparar com alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental que apresentam dificuldades em realizar as operagdes basicas, geralmente
multiplicagdo e, mais gravemente, divisdo, por motivos diversos, e, portanto, comprometem
negativamente a aprendizagem em matematica. Essa pesquisa volta-se para uma abordagem
em torno da recomposicdo da aprendizagem em matematica de alunos da Escola Domingos
Costa Teobaldo no municipio de Aracati-CE. Nesse sentido os marcos Legais da Educacao e
de suas Bases Conceituais para a formacdo integral do sujeito formam as bases da proposta,
objetivando identificar/propor agdes para serem compartilhadas dentre os docentes que atuam
no ensino de matematica e enfrentam o desafio da recomposicéo de aprendizagem que as turmas
exigem com o retorno do ensino presencial, apos quase dois anos de ensino remoto devido a
pandemia da COVID-19. A metodologia utilizada foi de aplicagdo de uma proposta de ensino
das operagdes aritméticas basicas da matematica na turma de 9° ano da escola sob a perspectiva
da recomposicao da aprendizagem, abordada em dezesseis encontros com a turma a partir do
uso de alguns recursos didaticos utilizados. Concluida as ac¢Oes, apresentam-se resultados
significativos no tocante ao fortalecimento da aprendizagem destas operacdes basicas e,
consequentemente ganho de compreensdo, entendimento e aprendizagem matematica que
favorece o aprendizado de habilidades matematicas mais complexas abordadas na etapa final
do ensino fundamental.

Palavras — chave: Recomposicao da aprendizagem, Operagdes basicas, Pandemia da Covid-
19.



ABSTRACT

It is common, many times, for the teacher to come across students in the final years of
Elementary School who have difficulties in carrying out basic operations, usually
multiplication and, more seriously, division, for various reasons, and, therefore, negatively
compromise learning in general. mathematics. This research focuses on an approach around the
recomposition of learning in mathematics of students from Escola Domingos Costa Teobaldo
in the municipality of Aracati-CE. In this sense, the Legal Frameworks of Education and its
Conceptual Bases for the integral formation of the subject form the basis of the proposal, aiming
to identify/propose actions to be shared among teachers who work in mathematics teaching and
face the challenge of recomposing learning that classes require the return of face-to-face
teaching, after almost two years of remote teaching due to the COVID-19 pandemic. The
methodology used was the application of a proposal for teaching basic arithmetic operations in
mathematics in the 9th grade class from the perspective of recomposing learning, addressed in
sixteen meetings with the class based on the use of some didactic resources used. Once the
actions are completed, significant results are presented in terms of strengthening the learning
of these basic operations and, consequently, gain in understanding, understanding and
mathematical learning that favors the learning of more complex mathematical skills addressed
in the final stage of elementary school.

Keywords: Recomposition of learning, Basic operations, Covid-19 Pandemic



Figura 1l
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6

LISTA DE FIGURAS

Distribuicdo dos alunos por padrdo de desempenho naescola ....................
Comparativo de Resultados nos Diagnasticos I e 1l .........cccocoveiiineenenne.
Percentual das Alternativas Corretas da ESCOIa .........ccccooevveveieiiiievcenenenn
Resultados Preliminares do SPAECE 9°ano - 2022 — ARACATI ...............
Historico dos resultados SPAECE - 9° ano por escola - Aracati .................
Anédlise de Regressdo Linear realizado no EXcel .........cccooviiiivinininennnn.

30
48
60
61
62



Gréfico 1
Gréfico 2
Gréfico 3
Gréfico 4
Gréfico 5
Gréfico 6
Gréfico 7

LISTA DE GRAFICOS

Resultados da Rede no Protocolo Municipal | .........c..ccoeiiiiniiiie e 49
Resultados da Escola no Protocolo Municipal | ..., 50
Meédia de Acerto da Rede Municipal e Escola no Protocolo Municipal I ... 51
Resultados da Rede no Protocolo Municipal Il ... 52
Resultados da Escola no Protocolo Municipal 1l ...........ccoccoeiiiiiiieiine 53
Média de Acerto da Rede Municipal e Escola no Protocolo Municipal 11 ...54
Anélise de Regressdo sobre a proficiéncia matematica no SPAECE ........... 63



Mapa 1

LISTA DE MAPAS

Mapa da Vila de Santa TEIEZA..........ccceririeeieieeie et e e e eeeaes



Quadro 1
Quadro 2

LISTA DE QUADROS

Participacdo no Spaece Diagnastico 2022..........ccccevvvireinievinienen e e
Proficiéncia Média no Spaece Diagndstico 2022.........c.cccevnvevininnnnnnn...



Tabela 1
Tabela 2
Tabela 3
Tabela 4
Tabela 5

LISTA DE TABELAS

Matriz de Referéncia do SPAECE — Matematica 5° ano.................cce......
Matriz de Referéncia do SPAECE — Matematica 9° ano..........................
Desempenho por escola no Protocolo Mais PaiC...................cocoeeeinnn..
Percentual de Acerto nos Descritores — (Rede Municipal)............c.cccceee.
Percentual de Acerto nos Descritores — (ESCOIa) ........cccovvvriniiiiincnicinn

25

. 26

57
58



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABE Associacao Brasileira de Estatistica

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAED Centro de Apoio a Educacdo a Distancia

COVID-19 Infeccdo causada pelo coronavirus SARS-CoV-2

CREDE Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacéao

EJA Educacdo de Jovens e Adultos

IEDE Centro de pesquisas em Educagdo Interdisciplinaridade e Evidéncias no
Debate Educacional

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

JEPP Jovens Empreendedores Primeiros Passos

LDB Lei de Diretrizes e Bases

MAISPAIC  Programa de Aprendizagem na Idade Certa

MEC Ministério da Educacao

PAIC Programa Alfabetizacdo na Idade Certa

PCN Parametros Curriculares Nacionais

PNE Plano Nacional de Educacéo

SAEB Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica

SEDUC Secretaria de Educacéo

SPAECE Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacéo Basica do Ceara
UECE Universidade Estadual do Ceara

UNICEF Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia



SUMARIO

1. INTRODUGAO.......coooieteeeeeeeee et en s

2. APRENDIZAGEM NA PANDEMIA DA COVID-19 E AVALIACAO
DIAGOSTICA ..o e e e oo,

2.1. Sobre a aprendizagem dos alunos na pandemia da Covid-19

2.2.  Avaliagido SPAECE e resultados do seu diagndstico

3. ARECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM MATEMATICA

3.1. Aspectos Gerais da Recomposicdo da Aprendizagem

3.2.  Sobre as operagdes basicas ......ermereesans

4. METODOLOGIA ... oot

4.1, A PESQUISA cerurereeerrrererresersesersse s sssesssaseseraes

4.2.  Locus da pesquisa ...oeerseeeeesenne

4.2.1.  Sujeitos de PesquiSa.......reern.

4.2.2.  Andlise Quantitativa de dados

4.3, Procedimentos.......ensenens

5. RESULTADOS ...

5.1. Resultados dos Diagnésticos I e Il sobre as operacdes basicas

5.2. Resultados dos Protocolos Municipais I e II.

5.3. Resultados do Protocolo MAIS PAIC

5.4. Resultados Preliminares do Spaece 2022 - (92 ano)
5.4.1.  Histérico dos resultados SPAECE - 92 ano em Aracati

5.4.2. Andlise dos rendimentos no SPAECE

CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt ettt
REFERENCIAS ..o e et ee e et
APENDICES ..o e e ettt e e e et e et e e e e e et et e e e ee e e aa e,

APENDICE A - DIAGNOSTICO II SOBRE AS OPERAGOES BASICAS

APENDICE B - REGULAMENTO DA 1AOLIMPIADA ESCOLAR DE CALCULO MENTAL
ANEXOS .o
ANEXO A - QUESTOES DE MATEMATICA DO PROTOCOLO MUNICIPAL II

ANEXO B - QUESTOES DE MATEMATICA DO PROTOCOLO MAIS PAIC
ANEXO C - ESCOLA DOMINGOS COSTA TEOBALDO




16

1. INTRODUCAO

A educagdo contextualizada com a realidade social do educando é um fator muito
interessante que veio a tona como uma preocupacdo educativa necessaria no Brasil,
principalmente com os trabalhos do ilustre professor Ubiratan D’ Ambrosio. Uma importante
fala dele nos diz que “A Matematica ¢ a uUnica disciplina escolar que ¢ ensinada
aproximadamente da mesma maneira (tradicional) e com o mesmo contetdo para todas as
criangas do mundo” (D’AMBROSIO, 1993), mesmo assim, ainda nao se chegou a um consenso
sobre qual a melhor forma de ensinar, uma vez que ndo ha férmulas prontas para garantir uma
aprendizagem efetiva.

De acordo com SILVA (2022) no ensino fundamental, espera-se que os conhecimentos
apreendidos possam ser transferidos para outros ambientes. Conforme o Programa Nacional
de Educacdo-PNE (BRASIL, 2014), as escolas devem seguir algumas novas diretrizes e ajustar
as metas e estratégias que seguem para cumprir a regulamentacéo das artes, como previsto no
Artigo 214 da Constituicdo Federal. Por outro lado, vale lembrar que segundo PCN (BRASIL,
1998), devido as atividades cotidianas, os alunos sabem lidar com as atividades matematicas de
uma certa forma, podem identificar problemas, selecionar informacdes, resolver e agir, assim a
escola deve fortalecer o desenvolvimento de habilidades praticas.

As necessidades diarias permitem que os alunos desenvolvam habilidades praticas no
processamento de atividades matematicas, o que lhes permite identificar problemas, encontrar
e selecionar informacdes e tomar decisoes.

Quando essa habilidade é aprimorada pela escola, a aprendizagem apresentara
melhores resultados, pois a medida que se redefine o papel dos alunos no conhecimento, é
necessario redefinir também o papel dos professores de matematica do ensino fundamental.
(BRASIL, 1998).

“O saber ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou sua construcdo” (FREIRE, 2011, p. 47). Partindo dessa premissa, as
dificuldades de aprendizagem da matematica ndo incidem somente sobre o aluno, mas, também
sobre aquele que ensina. E de longa data que muitos estudiosos vém tentando desconstruir a
fala de que a matematica é uma disciplina dificil cuja aprendizagem é sé para quem nasce com
o talento para ela. A discussdo em torno dessa crenca e o esforgo para superd-la tém sido o
desafio de muitos professores.

Com efeito, metodologias usadas no passado pela maioria dos professores reforgcavam

a rejeicédo da disciplina e causaram evasdo escolar em larga escala, sentimento de fracasso,
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vergonha, interrompendo cedo ideais e carreiras. Isso decorre, quase sempre, pelo modo como
a matematica é ensinada. E tal concepcdo precisa mudar quando se quer tornar essa
aprendizagem acessivel a mais e mais pessoas (BOALER, 2018, p. 82).

Mesmo com muito empenho, a matematica costuma ser ainda hoje a vila nas
instituicdes de ensino, pois, como ja alertara os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), €
frequente o professor apresentar contetdos, definicdes, exemplos, demonstrac@es para o aluno
exercitar pela repeticédo, pressupondo que a reproducdo gere aprendizagem (BRASIL,1998, p.
37).

Essa forma mecanizada impossibilita vivenciar a matematica de modo mais proximal,
aprender significados matematicos para serem utilizados na vida, uma vez que toda
aprendizagem passa por um processo de construcgdo ativa do conhecimento.

Com base nesses antecedentes, proponho o trabalho que tem como titulo
Recomposicdo da Aprendizagem Matematica: uma abordagem através das operacdes basicas
na Escola Domingos Costa Teobaldo em Aracati Ceara pos pandemia Covid-19, com uma
abordagem das operacges aritméticas basicas, pois estas sdo de fundamental importancia para
o0 aprendizado de habilidades matematicas mais complexas da série final do ensino
fundamental.

O interesse neste assunto surgiu ao observar o aumento da problematica na
aprendizagem matematica dos alunos da Escola Domingos Costa Teobaldo, principalmente
com o retorno do ensino presencial, apds quase dois anos de ensino remoto que infelizmente
impactou negativamente na aprendizagem dos alunos, também por atentar-me as orientacdes
apresentadas em formacdes continuadas de Professores do Programa de Aprendizagem na Idade
Certa — MAIS PAIC sobre a necessidade de mudancas importantes a serem realizadas para
combater estas e outras problematicas no &mbito escolar.

De acordo com Santos (2022), na concepcdo de Sonia Guaraldo, consultora
pedagdgica e especialista em formacdo continuada no Instituto Gesto:

A recomposicdo de aprendizagem é como um grande guarda-chuva, que
envolve olhar para multiplos aspectos.

Havia uma l6gica na Educacéo até 2019, e a pandemia mudou tudo. Agora, é
preciso justamente reordenar, mas ndo basta s6 ‘voltar ao que era antes’, ¢
preciso voltar melhorando, prestando atencéo as coisas que devemos olhar. E
por isso que falamos em ‘recomposicao’.

E preciso olhar para tudo: habilidades n&o consolidadas e o que foi ou no
oferecido no periodo pandémico. Analisar o que n&o foi consolidado e, depois
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de tudo isso, construir estratégias para recompor as aprendizagens, tracando
grandes diretrizes. (SANTOS, 2022)

Este trabalho visa disponibilizar um material norteador para professores de matematica
que seja Gtil na sua préatica diaria de sala de aula com algumas propostas pouco diferenciadas,
se compararmos com o ensino regular visto até 2019, que visam beneficiar o ensino, tornando
o0 aprendizado do aluno mais significativo, enfatizando seu pensamento matematico.

Segundo Agéncia Senado (2021) o INEP informou que o Brasil registrou uma média
de 279 dias de suspensdo de atividades presenciais durante o ano letivo de 2020, ndo sem
consequéncias sérias. O estudo Perda de Aprendizagem na Pandemia, uma parceria entre o
Insper e o Instituto Unibanco, estima que, no ensino remoto, 0s estudantes aprendem, em media,
apenas 17% do contetdo de matematica e 38% do de lingua portuguesa, em comparagdo com
0 que ocorreria nas aulas presenciais.

Neste sentido, elaboramos uma proposta pedagogica que foi aplicada em uma turma
do 9°ano do Ensino Fundamental da Escola Domingos Costa Teobaldo, enderecada na Vila de
Santa Tereza na cidade de Aracati Ceara.

A pandemia intensificou desafios que ja existiam na Educacéao, e agora é necessario
articular acdes para reordenar e impulsionar as aprendizagens. Antes da covid-19, a Educacgéo
publica brasileira ja enfrentava graves problemas. Dados do Fundo das Na¢6es Unidas para a
Infancia (Unicef) e Cenpec Educacdo indicavam que, no ano anterior a pandemia, mais de um
milhdo de criancas e adolescentes brasileiros em idade escolar estavam fora das escolas.
Portanto, trata-se de uma situacdo que € emergencial e requer uma acao rapida, com estratégias
para, mais do que recuperar, potencializar a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, um estudo do Todos Pela Educacdo mostrou que, até 2019, 61,1% dos
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental possuiam nivel de proficiéncia adequada em Lingua
Portuguesa e pouco mais da metade (51,5%) obtiveram a proficiéncia esperada em Matematica.
O cenéario apontava melhora em relacdo as dez ultimas edi¢cBes do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), mas também indicava que ainda havia muito trabalho a

ser feito.


https://www.unicef.org/brazil/relatorios/cenario-da-exclusao-escolar-no-brasil
https://www.unicef.org/brazil/relatorios/cenario-da-exclusao-escolar-no-brasil
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/09/relatorio-de-aprendizagem.pdf
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“A garantia do Direito a Educagdo e as proprias lacunas na aprendizagem j& nos
preocupa hd muito tempo. Agora, saindo da pandemia, elas se tornaram absurdamente
evidentes”, enfatiza Alice Andres Ribeiro, diretora de articulagio do Movimento pela Base,
rede ndo governamental e apartidaria que desde 2013 se dedica a construgdo e implementacao
da Base Nacional Comum Curricular e do Novo Ensino Médio.

Segundo o estudo do Unicef e Cenpec Educacdo, cerca de 5 milhdes de
criangas e adolescentes estavam sem acesso a Educagdo no Brasil em
novembro de 2020, jA& no periodo pandémico — “uma cifra quase
inimaginavel”, nas palavras da especialista. Assim, torna-se cada vez mais
presente nas redes, secretarias e escolas a discussao em torno da recomposicao
de aprendizagens. Essa perspectiva envolve iniciativas com foco no
protagonismo e no desenvolvimento dos alunos, indo além da mera

‘recuperacdo de aprendizagem’ devido as dificuldades trazidas pela pandemia.
(SANTOQOS, 2022).

O propésito principal deste trabalho foi de apresentar uma proposta didatica a fim de
fortalecer o aprendizado das operacGes aritméticas basicas da matematica por meio da
recomposicdo com o objetivo de facilitar a aprendizagem de habilidades matematicas mais
complexas no 9° ano do ensino fundamental.

Dessa forma, temos como objetivo geral apresentar uma abordagem de ensino das
operacdes aritméticas basicas por meio da recomposicdo da aprendizagem matematica para
alunos do ano 9° ano do ensino fundamental.

Como objetivos Especifico temos:
e Definir o que é recomposicdio de aprendizagem apresentando suas
especificidades;
e Apresentar dados relevantes que mostram a necessidade de uso da recomposicao
da aprendizagem matematica;
e Oferecer uma proposta de ensino com abordagem nas operacfes aritméticas

bésicas da matematica.



20

Esta dissertagdo esta estruturada da seguinte forma:

No 1° capitulo, a introducdo, foram apresentados a contextualizacdo, a justificativa, os
objetivos — geral e especificos, além de uma sintese do que contera em cada capitulo.

No 2° capitulo foi abordada sobre a aprendizagem dos alunos na pandemia da Covid-
19, como também a respeito da avaliacdo Spaece e resultados do Spaece Diagndstico realizado.

No 3° capitulo foi apresentado a defini¢cdo da recomposicdo da aprendizagem e suas
especificidades levando a defini¢do da recomposicao da aprendizagem matematica e, um breve
relato sobre as operacgdes basicas.

No 4° capitulo foi descrito sobre a metodologia, a pesquisa, lécus da pesquisa e
procedimentos realizados.

No 5° capitulo foi apresentado os resultados obtidos nos diagndsticos realizados na
pesquisa, resultados de protocolos municipais e protocolo MAIS PAIC, além de resultados da
avaliacdo SPAECE.

Por fim, foram feitas as consideracOes finais e listadas as referéncias deste trabalho.
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2.  APRENDIZAGEM NA PANDEMIA DA COVID-19 E AVALIACAO
DIAGOSTICA

Neste capitulo, trabalhou-se perspectivas quanto a historia e/ou abordagem orientadora
temporal do problema em questdo, através de uma linha do tempo e dos seus marcos legais;
abordando também defini¢bes a respeito do problema, além de analisar a possibilidade de
transformacéo social e a importancia da pesquisa na sociedade.

2.1. Sobre a aprendizagem dos alunos na pandemia da Covid-19

Na discussdo da problematica ligada aos déficits de aprendizagem associados a
Pandemia da Covid-19 esta a desigualdade social. Logicamente que na pratica os filhos da
classe trabalhadora, foram os mais prejudicados, em virtude da dificuldade de acesso a internet,
materiais didaticos virtuais e acompanhamento dos estudos em casa. Assim muitos estudantes
deixaram de ter acesso a conhecimentos gerais mais basicos, ¢ aqueles que “tiveram acesso”
obtiveram perdas consideraveis em seu aprendizado, como apontam 0s estudos do relatorio
“Respostas Pedagogicas sobre o Impacto da Pandemia na Aprendizagem dos Estudantes” do
centro de pesquisas em Educacdo Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate Educacional
(IEDE) 2022.

A medida que se tornava mais inacessivel ao estudante pobre, qualquer tipo de
conteudo que Ihe proporcionasse um crescimento cultural e consequentemente intelectual, ao
qual os seus pais ndo haviam tido a oportunidade de usufruir, estava sendo oficializada uma

estagnacdo intelectual a uma classe social.

Sempre ouvimos falar que € preciso encontrar o equilibrio entre os mais diversos
aspectos com o0s quais nos deparamos ao longo da vida. Conseguir achar este equilibrio € uma
tarefa ardua, e quase sempre esta cercada por dificuldades que muitas vezes sdo impostas por
agentes externos, exemplificando melhor, é possivel mencionar a pressao e exigéncia que um
sistema econdmico vigente em uma sociedade, pode exercer sobre a vida de todos aqueles que
fazem parte da localidade na qual este sistema, dita 0s rumos econémico-sociais. Segundo
Gramsci (1999, p. 94), destaca:

Pela propria concepgdo de mundo, pertencemos sempre a um determinado
grupo, precisamente o de todos os elementos sociais que compartilham um
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mesmo modo de pensar e de agir. Somos conformistas de algum conformismo,
somos sempre homens-massa ou homens-coletivos. O problema é o seguinte:
qual é o tipo historico de conformismo, de homem-massa do qual fazemos
parte? Quando a concepcdo de mundo ndo é critica e coerente, mas ocasional
e desagregada, pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de
homens-massa, nossa propria personalidade é compoésita, de uma maneira
bizarra: nela se encontram elementos dos homens das cavernas e da ciéncia
mais moderna e progressista, preconceitos de todas as fases histéricas
passadas estreitamente localistas e intuicGes de uma futura filosofia que sera
prépria do género humano mundialmente unificado. Criticar a propria
concepcdo de mundo, portanto, significa torna-la unitéria e coerente e eleva-
la até o ponto atingido pelo pensamento mundial mais evoluido. (GRAMSCI,
p. 94, 1999)

A afirmacdo de Gramsci a respeito da concepcdo de mundo, pode ndo ser critica e
coerente, mas sim, fruto de uma ocasido e separada de um pensamento maior, construido em

prol do bem comum.

A educacdo bésica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino medio) pode ser
compreendida a partir de uma perspectiva na qual a formacéo inicial dos educandos constitui-
se 0 elemento fundamental dentro do contexto de preparacédo para as demais etapas da vida do
sujeito.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB) traz o seguinte, em seu Art.
22. “A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1998).

De acordo com o relatdrio do IEDE (2022):

Em 2020, no primeiro ano da pandemia de Covid-19, mais especificamente
no més de abril, cerca 1,5 bilhdo de estudantes estavam sem aulas em razdo
do fechamento de suas escolas, segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura (Unesco). O numero representa mais de
90% da populagdo estudantil mundial. No Brasil, somente na Educacéo Basica
(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), 47,9 milhdes de
alunos foram impactados, segundo o Censo Escolar de 2019 (Inep).

As redes de ensino, por diferentes razbes e contextos, ndo responderam ao
fechamento das escolas da mesma maneira e a estratégia de ensino remoto
(online ou via atividades impressas) aconteceu de maneira muito distinta pelo
Pais. O estudo “A Educagéo Ndo Pode Esperar”, do IEDE em parceria com 0
Comité Técnico da Educagdo do Instituto Rui Barbosa (CTE-IRB) e os
Tribunais de Contas brasileiros, publicado em junho de 2020, mostrou que, na
ocasido, 82% das redes municipais de ensino estavam ofertando contetidos
pedagdgicos aos estudantes, enquanto 18% ainda ndo haviam se organizado
para tal.
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Quase um ano depois, em abril de 2021, o Fundo de Emergéncia Internacional
das NacGes Unidas para a Infancia (Unicef), em parceria com o Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec)
publicaram o relatorio “Cenario da Exclusdo Escolar no Brasil — um alerta
sobre os impactos da pandemia da Covid-19 na Educagdo”, indicando que 5,1
milhdes de criancas e adolescentes de 6 a 17 anos tiveram seu direito a
educacdo negado em novembro de 2020. Desses 5,1 milhdes, quase 1,5 milh&o
ndo frequentavam a escola (remota ou presencialmente); ja 0s outros estavam
matriculados, mas ndo tiveram acesso a atividades escolares. (IEDE, 2022).

A necessidade de adaptacdo a nova realidade imposta trouxe déficits significativos, que
foram mensurados pela avaliagdo SPAECE diagnodstico. Ndo entenda a adaptacdo aqui
mencionada, como apenas uma virtude da comunidade escolar, mas uma necessidade de que
diante de um cenério de exclus&o social, se apresenta como um caminho inevitavel para grande
parte da populacdo, que ndo enxerga a possibilidade de uma melhoria significativa em suas

vidas.

2.2. Avaliacdo SPAECE e resultados do seu diagnostico

Criado em 1992, o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacédo Basica do Ceara —
SPAECE avalia as competéncias e habilidades dos estudantes do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio das redes estadual e municipal em Lingua Portuguesa e Matematica. Alinhado
ao Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), o monitoramento identifica o nivel de
proficiéncia e a evolucdo do desempenho estudantil para subsidiar politicas educacionais.

De acordo com Campos (2022) a primeira edicdo do Spaece, ha 30 anos, contemplou
somente a capital Fortaleza, onde alcancou 14,6 mil estudantes da 42 e 82 série de 157 escolas
estaduais. Foi apenas em 2003, que a avaliacdo alcangou, pela primeira vez, todos os municipios
cearenses, num total de 28,5 mil estudantes de 8° ano do Ensino Fundamental e 32 série do
Ensino Meédio.

Ainda de acordo com Campos (2022) apesar dos quase 10 anos entre o inicio e 0
alcance a todos os municipios, a professora da UECE e estudiosa da educagéo, Eloisa Vidal,
enfatiza que a prova foi e continua sendo essencial para o avanco da educagdo no Ceara. “O
Ceard foi o primeiro estado da federagdo a criar uma avaliacdo estadual, e isso tem pautado as

politicas publicas desde entdo. Embora tenha passado por varios governos, varios partidos, isso
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permaneceu como uma politica de Estado. Isso qualifica a iniciativa como uma iniciativa
madura, robusta e que tem ajudado muito que o Ceara avance nos seus indicadores”, destacou
a professora.

Ao longo das dltimas trés décadas, a avaliacdo educacional em larga escala vem se
consolidando como uma ferramenta indispensavel para a producdo de diagndsticos mais
precisos e assertivos sobre a qualidade da educacdo ofertada as criangas e jovens brasileiros.
Por meio de testes padronizados de desempenho é possivel verificar uma dimensdo fundamental
do direito a educacdo: a aprendizagem adequada na idade certa. Dessa forma, a avaliacdo torna-
se um subsidio importante para a realizacdo de mudancas que atendam ao dever do estado de
oferecer uma educacéo gratuita e de qualidade, e ao direito da populagdo em recebé-la.

Desde a década de 1990, o Ceara ja manifesta a sua preocupacdo com a qualidade da
educacdo que e ofertada aos estudantes cearenses, matriculados nas redes publicas de ensino —
estadual e municipal. Como um dos expoentes da avaliacdo educacional no Brasil, em 1992 o
estado criou, por meio da Secretaria de Educacdo (SEDUC) o Sistema Permanente de Avaliacéo
da Educacéo Béasica — 0 SPAECE.

Ao longo desses trinta anos, a educacdo no estado do Ceara assumiu contornos muito
significativos, servindo como referéncia para outros estados e para a educacao nacional. Trata-
se do Programa Alfabetizacao na Idade Certa — o PAIC. Esse programa é monitorado por meio
da avaliacdo do Spaece-Alfa, cujos estudantes matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental,
na rede estadual e nas redes municipais dos 184 municipios cearenses, sdo avaliados
anualmente, nas habilidades de procedimentos de leitura.

Essa é uma politica educacional extremamente fortalecida pelo regime de cooperacao
entre estados e municipios, tendo como uma das ferramentas de monitoramento e
estabelecimento de novas metas de aprendizagem, o SPAECE. Portanto, observamos no Ceara
um caso em que os resultados da avaliacdo sdo utilizados como aliados dos gestores na
implementacdo e acompanhamento das politicas educacionais voltadas para a melhoria da
qualidade da educacdo que é ofertada e, portanto, da garantia do direito a aprendizagem.

Toda via, para realizar uma avaliacdo de sistema com amplitude estadual, que seja
efetiva, exige a construcdo de uma matriz de referéncia que dé transparéncia e legitimidade a
esse processo, estabelecendo o que sera avaliado. A seguir, reproduzimos as Matrizes de

Referéncias do SPAECE para Matematica do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental.



Tabela 1 — Matriz de Referéncia do SPAECE — Matematica 5° ano
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I. INTERAGINDO COM NUMEROS E FUNCOES

D01

Reconhecer e utilizar caracteristicas do Sistema de Numeracdo Decimal.

D02

Utilizar procedimentos de calculo para obtencéo de resultados na resolucéo de adicédo e/ou
subtracdo envolvendo nimeros naturais.

D03

Utilizar procedimentos de calculo para obtencéo de resultados na resolugao de multiplicacéo e/ou
divisdo envolvendo nimeros naturais.

D04

Resolver situacdo problema que envolva a operacéo de adi¢do ou subtracdo com os nimeros
naturais

D05

Resolver situacdo problema que envolva a operacdo de multiplicacdo ou divisdo com 0s ndmeros
naturais.

D06

Resolver situacdo problema gue envolva mais de uma operacdo com 0s nlimeros naturais

D09

Resolver situacdo problema gue envolva calculos simples de porcentagem (25%, 50% e 100%)

D13

Reconhecer diferentes representacdes de um mesmo niimero racional, em situacdo-problema.

D14

Comparar ndmeros racionais na forma fracionaria ou decimal

D15

Resolver problema utilizando a adi¢do ou subtragdo com nimeros racionais representados na
forma fracionaria (mesmo denominador ou denominadores diferentes) ou na forma decimal.

Il. CONVIVENDO COM A GEOMETRIA

D45 Identificar a localizagdo / movimentacao de objetos em mapas, croquis e outras representacdes
graficas

D46 Identificar o nimero de faces, arestas e vértices de figuras geométricas tridimensionais
representadas por desenhos.

D47 ldentificar e classificar figuras planas: quadrado, retangulo e tridngulo destacando algumas de
suas caracteristicas (nimero de lados e tipo de angulos).

D52 Identificar planificacBes de alguns poliedros e/ou corpos redondos.

I11. VIVENCIANDO AS MEDIDAS

D59

Resolver problema utilizando unidades de medidas padronizadas como: km/m/cm/mm, kg/g/mg,
L/mL.

D60

Resolver problema que envolva o célculo do perimetro de poligonos, usando malha quadriculada
ou ndo.

D61

Identificar as horas em reldgios digitais ou de ponteiros, em situacao-problema.

D62

Estabelecer relagGes entre: dia e semana, hora e dia, dia e més, més e ano, hora e minuto, minuto
e segundo, em situacdo problema.

D63

Resolver problema utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do Sistema Monetario
Brasileiro.

D66

Resolver problema envolvendo o calculo de &rea de figuras planas, desenhadas em malhas
quadriculadas ou nao.

IV. TRATA MENTO DA INFORMACAO

D73

Ler informacdes apresentadas em tabela

D74

Ler informacdes apresentadas em graficos de barras ou colunas

Fonte: Plataforma CAEd
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Tabela 2 — Matriz de Referéncia do SPAECE — Matematica 9° ano

I. INTERAGINDO COM NUMEROS E FUNCOES

D07

Resolver situacdo problema utilizando minimo mdltiplo comum ou maximo divisor comum com
ndmeros naturais.

D08

Ordenar ou identificar a localizacdo de ndmeros inteiros na reta numérica.

D10

Resolver problema com nimeros inteiros envolvendo suas operacoes.

D11

Ordenar ou identificar a localizacdo de ndmeros racionais na reta numérica.

D12

Resolver problema com niimeros racionais envolvendo suas operagoes.

D13

Reconhecer diferentes representacdes de um mesmo nimero racional, em situacdo-problema

D15

Resolver problema utilizando a adi¢do ou subtragdo com nimeros racionais representados na forma
fraciondria (mesmo denominador ou denominadores diferentes) ou na forma decimal.

D17

Resolver situacdo problema utilizando porcentagem.

D18

Resolver situacdo problema envolvendo a variacdo proporcional entre grandezas direta ou
inversamente proporcionais.

D19

Resolver problema envolvendo juros simples.

D21

Efetuar calculos com ndmeros irracionais, utilizando suas propriedades.

D24

Fatorar e simplificar expressGes algébricas.

D25

Resolver situacdo-problema que envolva equacdes de 1° grau.

D26

Resolver situacdo-problema envolvendo equacdo do 2° grau.

D27

Resolver situacdo-problema envolvendo sistema de equacdes do 1° grau.

Il. CONVIVENDO COM A GEOMETRIA

D48

Identificar e classificar figuras planas: quadrado, retangulo, tridngulo e circulo, destacando algumas
de suas caracteristicas (nimero de lados e tipo de angulos).

D49

Resolver problemas envolvendo semelhanca de figuras planas.

D50

Resolver situacdo-problema aplicando o Teorema de Pitagoras ou as demais relagdes métricas no
tridngulo retangulo.

D51

Resolver problemas usando as propriedades dos poligonos (soma dos angulos internos, nimero de
diagonais e calculo do angulo interno de poligonos regulares).

D52

Identificar planificacfes de alguns poliedros e/ou corpos redondos.

I11. VIVENCIANDO AS MEDIDAS

D65

Calcular o perimetro de figuras planas, em uma situacdo problema.

D67

Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.

D69

Resolver problemas envolvendo nocdes de volume.

IV. TRATA MENTO DA INFORMACAO

D75

Resolver problema envolvendo informacdes apresentadas em tabelas ou graficos.

D77

Resolver problemas usando a média aritmética.

Fonte: Plataforma CAEd
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Diante do distanciamento social causado devido a pandemia da COVID-19 ndo houve
a realizacdo e aplicagdo da avaliacdo SPAECE nos anos 2020 e 2021. Porém, no ano letivo de
2022 com a retomada do ensino presencial houve também o retorno desta avalia¢cdo. Em
especial aplicada em duas versdes e em periodos distintos do referido ano letivo. A primeira
versdo do SPAECE com um objetivo diferenciado, classificada como a principal avaliacéo
diagnostica do ensino basico do Ceara em 2022, foi realizada a fim de contribuir com a¢des
devidas em combate a perdas da aprendizagem no periodo pandémico realizada no inicio do
ano letivo, ao saber, em marco, com objetivo principal de diagndstica e verificar o
conhecimento prévio dos estudantes, permitindo aos professores e especialistas revisar o
planejamento e adequar as estratégias de ensino as necessidades das turmas e dos estudantes.
Ja a segunda versdo do SPAECE foi realizada no final do ano letivo semelhantemente como
Nos anos anteriores.

As experiéncias do passado no Ceard tornaram o sistema anual ainda mais
desenvolvido. Com realiza¢do em todos os 184 municipios do Ceara, a avaliacdo do ano letivo
2022 foi iniciada em 19 de outubro, com a 32 série do Ensino Médio e do 2° periodo da Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Médio. No periodo de 28 de novembro a 2 de dezembro
foi a vez do Ensino Fundamental (2°, 5° e 9° anos). As criancas do 2° ano do Ensino
Fundamental, na vertente Spaece-Alfa, tiveram o nivel de leitura avaliado. A expectativa é
alcancar mais de 421 mil alunos, segundo a Secretaria da Educacéo (SEDUC-CE).

A seguir serd mostrado informacGes sobre a participacdo e resultados de proficiéncia
média do Spaece diagndstico 2022 a nivel de estado, coordenadoria regional de
desenvolvimento da educacdo - CREDE, municipio e escola, assim como a distribuicdo dos

alunos por padrdo de desempenho da Escola Domingos Costa Teobaldo.



Quadro 1 - Participacdo no Spaece Diagnostico 2022

PARTICIPACAO*

Ceara
EFETIVOS PERCENTUAL

2° ano do Ensino Fundamental
90479 89%

5° ano do Ensino Fundamental
93314 89%

9° ano do Ensino Fundamental

104664 88%

CREDE - 10

EFETIVOS PERCENTUAL

2° ano do Ensino Fundamental
4398 86%

5° ano do Ensino Fundamental
4345 88%

9° ano do Ensino Fundamental

5069 87%

Municipio - Aracati
EFETIVO PERCENTUAL
2° ano do Ensino Fundamental
762 84%
5° ano do Ensino Fundamental
710 85%

9° ano do Ensino Fundamental

924 86%

Escola - Domingos Costa Teobaldo
EFETIVO PERCENTUAL

2° ano do Ensino Fundamental

26 84%

5° ano do Ensino Fundamental

24 83%

9° ano do Ensino Fundamental

31 97%

28

* Os dados de participagdo sdo referentes a Lingua Portuguesa

Fonte: Plataforma CAEd (2022)

O Quadro 1 mostra os quantitativos de participacdo na avaliacdo do Spaece
Diagnostico observa-se uma boa participacdo neste diagndstico visto que em todas trés etapas
de ensino avaliadas o nimero percentual de participacédo ficou acima dos 82% em todas as redes
de ensino e escola. Estes percentuais bastante consideraveis de participacdo favorecem nas
apuracdes dos dados estatisticos tornando-os mais realistas com relacdo aos resultados de

aprendizagens dos alunos obtidos pelas redes e escola.
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Quadro 2 — Proficiéncia Média no Spaece Diagnostico 2022

PROFICIENCIA MEDIA
Cearé CREDE - 10
LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA
2° ano do Ensino Fundamental 2° ano do Ensino Fundamental
116 113
5° ano do Ensino Fundamental 5° ano do Ensino Fundamental
191 190 193 192
9° ano do Ensino Fundamental 9° ano do Ensino Fundamental
243 243 249 251
Municipio - Aracati Escola — Domingos Costa Teobaldo
LINGUA PORTUGUESA ~ MATEMATICA LINGUA PORTUGUESA ~ MATEMATICA
2° ano do Ensino Fundamental 2° ano do Ensino Fundamental
107 93
5° ano do Ensino Fundamental 5° ano do Ensino Fundamental
185 184 176 180
9° ano do Ensino Fundamental 9° ano do Ensino Fundamental
246 240 252 245

Fonte: Plataforma CAEd (2022)

O Quadro 2 mostra as médias de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matématica dos
alunos obtidas no Spaece Diagnostico para turmas de 5° e 9° anos e médias de proficiéncia em
Lingua Portuguesa para turmas de 2° ano avaliadas nas redes de ensino.

Fazendo a leitura e analise das informacdes apresentadas, mas com um foco nas médias
de proficiéncia obtidas em matematica para a terceira etapa de ensino, ou seja, as médias obtidas
para 0s 9° anos, observa-se uma pequena sobreposicéo no resultado obtido pela CREDE10 ao

ser comparado com os resultados obtidos pelas outras redes de ensino: estado, municipio e
escola.
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Apesar disso, os resultados obtidos sobre a aprendizagem matematica nos revela o que
ja era previsto por especialistas em educacdo, que previam perdas significativas na
aprendizagem decorrentes do ensino remoto em 2020 e 2021.

Diante dos dados mostrados no Quadro 2 e das informac6es apresentadas na Figura 1
a segugir confirma-se que no tocante a aprendizagem matematica dos anos finais do ensino
fundamental, ou seja, da aprendizagem dos alunos dos 9° anos no estado Ceara e suas redes de
ensino tem-se o critico como classificacdo no padrdo de desempenho Spaece, padrdo este visto
como, 2° menor entre os quatro padrdes de desempenho estabelecidos pelo Spaece. Esta
classificagdo dada e justificada pelas médias de proficiéncia em matematica obtidas no Spaece
Diagnastico as quais ficaram entre 240 a 251 pontos de proficiéncia em matematica nos 9° anos

das redes de ensino e escola.

Figura 1 — Distribuicdo dos alunos por padrdo de desempenho na escola

DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR PADRAC DE DESEMPENHO NA ESCOLA

2°ano do Ensino 27%, 46% 15% 8%
Fundamental

| | | | | | | | | | | | |
4] 75 100 125

PADROES DE DESEMPENHO: [ MAC ALFABETIZADO ALFABETIZAGAD INCOMPLETA INTERMEDIARIC! SURCIENTE [ DESEJAVEL

LINGLIA PORTUGLESA
5° ane do Ensino Fundamental
MATEMATICA

LINGUA PORTUGUESA 23%
9° ane do Ensine Fundamental

MATEMATICA 29%

| | | | | | | | | | | | | | | |
25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 326 350 375 400 425 450 475 500

PADROES DE DESEMPENHO: W wvuiTo crRmco CRITICO INTERMEDIARIO M spEQUADO

Fonte: Plataforma CAEd (2022)

As redes de ensino juntamente com a instituicdo escolar conseguiram fazer uma boa
analise deste resultado. Agora, é preciso que haja uma organizagdo entre 0s gestores escolares
educacionais, diretores e coordenadores pedagdgicos, para que consigam mapear a aprendizagem

de cada turma, além de planejar e desenvolver um estratégico plano de agédo interventivo.
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3. A RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM MATEMATICA

Neste capitulo foi abordado a definicdo da recomposicao da aprendizagem matematica
e sua importancia, assim como a importancia das operacdes basicas.

3.1. Aspectos Gerais da Recomposi¢ado da Aprendizagem

Santos (2022) apresenta o conceito de recomposi¢cdo de aprendizagem pautado em
Sonia Guaraldo, que diz ser “um grande guarda-chuva que envolve olhar para multiplos
aspectos”. No periodo de retorno de ensino presencial, pds ensino remoto, muitas coisas
mudaram, pois, ndo bastou apenas voltar as coisas como eram, ja que sera preciso fazer melhor
e por estes motivos a recomposicao € essencial. Essa visao de Santos (2022) permite a reflex@o
das diversas frentes, pois, ndo se trata de um projeto simplista, j& que a recomposi¢ao tem como
proposta englobar topicos como: “avaliagdo, curriculo, formagdo continuada e
acompanhamento pedagogico”. Dessa forma, seria necessario olhar para os diversos aspectos
como as habilidades que ndo foram consolidadas a fim de que os professores sejam
possibilitados para a construgéo de estratégias de aprendizagens para que estes aspectos possam
Ser recompostos.

Um questionamento pode ser feito: existe diferenca entre a recomposicdo e
recuperacdo? A recuperacdo € um termo adequado quando estamos nos referindo a uma
situacdo em que 0 sujeito teve a oportunidade de aprender, isto €, a escola de alguma forma
trabalhou estas habilidades com o estudante e buscou desenvolver as habilidades. O termo
recomposicdo, por sua vez, diz respeito a aprender aquilo que ndo foi possivel, ou seja, ndo
existe a possibilidade de recuperar aquilo que nédo foi aprendido. “Por isso, tem-se adotado o
termo “recomposicao”, no sentido de “restabelecer”, “restaurar” a conexdo com a(o) estudante,
que havia se perdido com o isolamento social” (ABE, 2022).

De acordo com Abe (2022), as préaticas pedagdgicas de recuperacao tém uma visdo
para o que foi trabalhado, no sentido de tentar recuperar o que os alunos ndo conseguiram
aprender, ja a recomposicdo deve proporcionar uma aprendizagem integral daquilo que foi
perdido, ou seja, devem ser viabilizadas para garantir a edificacdo de conhecimentos prévios
que auxiliam no desenvolvimento de “competéncias, habilidades e atitudes relativas ao ano

escolar em que estdo matriculadas(os), impulsionando o aprendizado”.
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Para que a recomposicdo ocorra de forma adequada, seria preciso uma avaliacdo de
carater diagnostico para que os professores identifiqguem as lacunas e o planejamento dos apoios
que sdo precisos, tanto nas a¢Bes pedagdgicas de recuperacdo quanto nas de recomposicao
(ABE,2022).

Abe (2022) aponta que o diferencial da recomposicao € ndo criar traumas nos alunos,
pois, muitas vezes, ao estarem em uma turma de recuperacdo, o(a) aluno(a) é marcado(a)
pelos(as) demais como alguém em que ndo sabe e muitas vezes pode sofrer preconceitos de
seus colegas. No entanto, os processos de recomposic¢ado fardo com que o0 apoio no tempo certo
consiga chegar de forma mais vantajosa.

Por meio de um Decreto n° 11.079 de 23 maio de 2022 foi instituido pelo governo
federal a Politica Nacional de Recuperacgédo de Aprendizagem das Aprendizagens na Educacgéo
Basica. A intengéo central foi combater a evasdo e abandono da escola, visando “a diminuigado
da distorcdo idade-série e o desenvolvimento de estratégias de ensino e aprendizagem para
acelerar o avanco das(os) estudantes” (ABE, 2022). Para isso, 0 Decreto n°® 11.079 de 23 de
maio de 2022 aponta como diretrizes, o incentivo ao desenvolvimento de meios e de
metodologias que estimulem a recuperagédo das aprendizagens e estratégias de diagndstico de
acompanhamento das aprendizagens do aluno e a promogéo da incluséo digital e da inovacéo
das instituicdes de ensino (ABE, 2022).

O decreto prevé ainda o estabelecimento de metas curriculares nacionais, a
aplicacdo de avaliacdo diagndstica e formativa a docentes e gestoras(es), a
elaboracdo de estudos, avaliacbes e de uma plataforma para divulgacdo das
solucgdes tecnoldgicas relacionadas a temética (ABE, 2022, s/p.).

Abe (2022) diz que existe muita importancia da existéncia de uma politica publica que
trata desses grandes problemas, ao garantir uma armacéo legal que inclusive estimula as redes
de ensino que ainda ndo pensaram em ac¢Ges que visem tais investidas.

Santo (2022) diz ainda que sdo quatro as premissas consideradas inegociaveis na
recomposicdo de aprendizagens, segundo Sonia Guaraldo consultora pedagogica e especialista
em formac&o continuada no Instituto Gesto:

Perspectivas exigem acOes articuladas entre secretarias, gestores e
professores

Arranjos didaticos: Relacionados ao trabalho com agrupamentos de alunos
visando resultados. “Os educadores de todas as frentes devem se perguntar:
COmo posso organizar as minhas turmas? Como organizo a minha escola?
Como, na secretaria, posso ajudar as escolas a estruturarem esses arranjos?”.
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Planejamento com foco em diferenciacdo pedagdgica: “Gestores devem
criar espagos formativos para ajudar o professor a planejar olhando para todas
essas questdes de contexto. E a rede precisa consolidar uma estrutura de
formagdo continuada para um bom planejamento”.

Avaliacdo para a aprendizagem: “A avaliacdo precisa ser célere
e processual”, destaca Sonia. “Tudo para obter respostas e agir rapidamente
sobre elas”.

Acolhimento para engajamento: “Trata-se de um acolhimento que vai olhar
para questdes emocionais e de vida dos estudantes, mas que também deve ser
sentido por eles dentro da sala de aula. A ideia € consolidar as interagdes e 0
préprio sentimento de pertencimento”. (SANTOS, 2022.).

Diante disto, entende-se como recomposic¢do da aprendizagem matematica o fazer
pedagdgico diante de um olhar para multiplos aspectos, desde o planejamento com foco, valorizagdo

do acolhimento dos alunos, fazer arranjos didaticos e avaliagdes processuais.

3.2. Sobre as operacdes basicas

As quatro operacdes fazem parte do curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental
como um dos conteudos de grande relevancia, iniciando-se o estudo das suas primeiras ideias
desde a Educacdo Infantil. Boa parte dos alunos das séries iniciais deste nivel de ensino sdo
promovidos de um ano para o outro, sem dominarem seus conceitos basicos.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais, o Ensino Fundamental | é
distribuido em dois ciclos, o primeiro ciclo composto pela 1% e 22 séries (atualmente 2° e 3°
anos), e o segundo ciclo composto pela 32 e 42 séries (atualmente 4° e 5° anos), 0 5° ano funciona
como uma espécie de passagem para 0 6° ano que € o inicio do Ensino Fundamental Il. A cada
final de ciclo o aluno precisa ter adquirido as competéncias e habilidades necessarias para poder
adentrar na préxima fase.

A Base Nacional Comum Curricular explicita que:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdo do
conhecimento ocorre pela consolidacao das aprendizagens anteriores e pela
ampliagdo das préticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
das criancas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o
que ainda precisam aprender. (BRASIL, 2018, p. 59, grifos do autor).


https://novaescola.org.br/conteudo/20862/avaliacao-formativa-corrigindo-rotas-para-avancar-na-aprendizagem
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Segundo os PCN (BRASIL, 1998), para compreender as operacdes basicas da
matematica é necessario entender alguns conceitos, da adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo. Na adicdo é necessaria a compreensdo de aspectos como juntar e acrescentar, na
subtracdo os de completar, comparar e tirar, na multiplicacdo os de adi¢éo de parcelas iguais e
ideia combinatdria, e enfim, na divisdo os de divisdo de parcelas iguais e medida.

Segundo ainda os PCN (BRASIL, 1998, p. 48), “Grande parte dos problemas no
interior da matematica e fora dela sdo resolvidos pelas operagdes fundamentais.”.

As dificuldades quanto a compreensao deste contetdo € vista pelos professores como
um impasse, ja que, para o progresso dos demais contetidos abordados nas séries subsequentes
as inicias é de importante necessidade a compreensao deste mesmo, no qual serve de ferramenta
em todos 0s outros conteddos que serdo ainda vistos.

Para Alves, Britto e Bayer (2013), a Matematica ¢ compreendida como uma disciplina
que, apesar de estar presente no cotidiano das pessoas, muitas vezes a teoria empregada em sala
de aula ndo engloba o contexto social e cultural em que o aluno esta inserido. Dessa forma, €
importante que professor utilize o conhecimento informal dos discentes e 0 aproveite para
valorizar os aspectos sociais e culturais em que o educando esté inserido, aliando, dessa forma,
0 conhecimento dito formal e informal.

Conforme D’Ambrésio (2018), é mister que o professor, ao mediar o conhecimento,
contextualize os conteudos por meio de problemas que englobem aspectos da vida real do aluno,
entretanto  “lamentavelmente, muitos criam problemas e questdes artificiais,
descontextualizadas, como mero mecanismo repetitivo para ilustrar teorias. O que podemos
chamar de situacdes e problemas “realmente reais” estdo 14, fora das gaiolas, ndo “inventadas”
pelo professor” (D’AMBROSIO, 2018, p. 201).

De acordo com os PCN:

Parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica estdo relacionados ao
processo de formagdo do magistério, tanto em relacéo a formacéo inicial como
a formacdo continuada. Decorrentes dos problemas da formacgdo de
professores, as praticas na sala de aula tomam por base os livros didaticos,
que, infelizmente, sdo muitas vezes de qualidade insatisfatoria. A implantagdo
de propostas inovadoras, por sua vez, esharra na falta de uma formagéo
profissional qualificada, na existéncia de concepcBes pedagdgicas
inadequadas e, ainda, nas restricbes ligadas as condi¢des de trabalho.
(BRASIL, 1998, p.24)
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Maccarini (2011) afirma que as operagdes basicas da matematica sdo consideradas,
social e culturalmente, tdo importantes que as pessoas que as conseguem resolver rapidamente,
mesmo que mecanicamente, sao consideradas boas em matematica.

Diante disto, o capitulo seguinte trata a respeito de uma proposta de arranjo didatico
com abordagens nas quatro operacGes basicas em uma turma de 9° ano do ensino fundamental
dentro da perspectiva da recomposicdo da aprendizagem matemética. O plano de Acédo
Pedagogica, que redne todas as orientacdes vigentes - administrativas, educacionais, sanitarias
e legais - com o objetivo de alinhar o funcionamento das instituicdes e o atendimento a
legislagdo vigente, foi sendo atualizado com informacgdes complementares ao longo de 2021 e
2022.
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4. METODOLOGIA

Neste capitulo, descreveu-se acerca dos sujeitos que participaram do estudo, bem como a
proposta relacionada ao estudo e a metodologia.

4.1. A pesquisa

Esta pesquisa foi baseada em dados educacionais da Escola Domingos Costa Teobaldo
referentes a avaliagcdes SPAECE, Protocolos Mais Paic e Protocolos Municipais que indicam
indices de aprendizagem e proficiéncia em matematica de alunos do 9° ano do ensino
fundamental. Caracteriza-se, portanto, em uma pesquisa que tem aspecto quantitativo no
tocante a analise do rendimento da escola e qualitativo sobre a percep¢do de aprendizado em

matematica dos alunos da turma acompanhada.

4.2. Locus da pesquisa

A pesquisa ocorreu na Escola Municipal Domingos Costa Teobaldo, localizada no
municipio de Aracati/CE. A instituicdo esta localizada a 17 quilémetros da cidade de Aracati e
a 160 quilémetros da capital Fortaleza. Seu endereco é na Vila de Santa Tereza, bairro “zona
rural”, s/n. Foi construida pelo Sr. José Hamilton Saraiva Barbosa durante o governo no final
da década de 1990 especificamente no ano de 1997 através do Decreto n° 39/97. Foi inaugurada
no dia vinte e oito de maio de mil novecentos e noventa e sete, antes denominada de Escola de
Ensino Fundamental Prof. Paulo Freire, tendo que somente em 2006 sua denominacgédo foi
alterada para Escola de Ensino Fundamental Domingos Costa Teobaldo.

Situa-se na regido denominada das lagoas, zona rural de Aracati conforme imagem

abaixo:
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Mapa 1 — Mapa da Vila de Santa Tereza
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O municipio do Aracati possui uma area territorial de 1229,19 quildmetros quadrados
e uma populacédo estimada entre 71 e 81 mil habitantes de acordo com o Gltimo Censo 2022 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Aracati é caracterizada por um clima tropical, conhecida popularmente por terra dos
bons ventos tem como sua principal vegetacdo a Caatinga. Seus vizinhos sdo Fortim no leste,
Mossor6 no oeste, Itaicaba e Palhano no sul.

A condicao socioecondmica da populacéo é caracterizada por grupos de baixa e média
renda. As familias tém uma estrutura diferenciada e nem sempre seguem o modelo tradicional
familiar.

A Escola Domingos Costa Teobaldo conta atualmente com uma boa estrutura
possuindo 10 salas de aula, 01 sala de biblioteca, 01 secretaria, 01 sala de informatica, 01 salas

de coordenacgéo pedagogica, 02 salas de apoio pedagogico, 01 cantina, 01 cozinha, 01 despensa,
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04 banheiros, sendo 01 masculino, 01 feminino, e 02 unissex, 04 areas de circulacéo e 01 quadra
coberta.

A escola tem a missdo de preparar 0 homem através dos aspectos: cognitivo, social e
psicomotor; tornando-o consciente, sensivel a situacdo econdmica social e politica;
comprometido com a realidade e com o outro, compreendendo que o ser humano modifica-se
e é modificado pelo contexto social, deve formar cidaddos inventivos, criativos que ndo repitam
simplesmente o que as outras geragdes fizeram, proporcionando o surgimento de uma “escola
cidada”, consciente e envolvida com os interesses de toda a comunidade educativa. Visa uma
educacdo de qualidade voltada para todos, levando em consideracdo as suas necessidades,
afetividades e suas redes de relagdes, onde o compromisso deve ser a marca do educador,
construtor de um mundo novo, socialmente justo e ecologicamente equilibrado.

Integrada no sistema nacional de educacdo desde a sua implantacao, tem se empenhado
em garantir que todos tenham a formacdo basica necessaria para ampliar as oportunidades de
aprendizagem. Atualmente, tem se destacado ao priorizar 0 desenvolvimento do ensino dos
cursos da educacdo basica. Todas as areas da organizacdo escolar realizam atividades com o
objetivo de facilitar a pratica docente, e a aprendizagem é o cerne de todo o planejamento
escolar.

A Instituicdo oferece uma série de atividades complementares através de Projetos
Pedagogicos e programas educacionais como: o Programa PETECA, Programa Mais Educacéo,
Programa Agrinho, JEPP (Jovens Empreendedores Primeiros Passos) e o0 Tempo de Aprender,
que visam a melhoria e o interesse no processo educativo que ampliem as condigcdes de

aprendizagem.

4.2.1.Sujeitos de Pesquisa

Com os 368 alunos no ano letivo de 2022, ano este da pesquisa, a escola atende 95 alunos
da educacdo infantil, 129 alunos do ensino fundamental anos iniciais — (1° ao 5° ano) e 144
alunos nos anos finais do ensino fundamental — (6° ao 9° ano).

A pesquisa foi realizada com 30 dos 31 alunos matriculados na turma do 9° ano do ensino
fundamental, pois, infelizmente um dos alunos evadiu durante o ano letivo. Sendo a Unica turma

de 9° ano da escola em 2022, esta foi escolhida devido ser a turma dos anos finais do
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fundamental que representa a escola na avaliagdo SPAECE, avaliagcdo em larga escala do estado
do Ceara que mede o nivel de proficiéncia em Matematica e Lingua Portuguesa dos alunos.

4.2.2. Andlise Quantitativa de dados

No trabalho foi usado a regressao linear simples, que implicitamente é uma aplicacao
do método dos minimos quadrados usados para determinar a equacdo da reta que representa o
ajuste para um conjunto de dados emparelhados. A variavel dependente considerada na analise
foi o rendimento medio das escolas, a variavel independente considerada foi o tempo dado em
anos. Na dissertacdo foi realizado a determinacao do ajuste dos dados de 2006 a 2019 referente
ao rendimento médio das escolas na avaliagdo SPAECE, com 0 uso do software Microsoft
Excel, e determinada a regresséo linear dos dados.

Essa forma de analise estima os coeficientes da equacéo linear, envolvendo uma ou
mais variaveis independentes que melhor preveem o valor da variavel dependente. A regressao
linear se ajusta a uma linha reta que minimiza as discrepancias entre os valores de saida
previstos e reais. Neste processo é assumido que a média € um estimador que permite resumir
informacdes de uma variavel aleatéria, a reta de regressdo € usada para resumir a estimativa

linear entre duas variaveis aleatorias (Lapponi, 2002, p.344).

4.3. Procedimentos

Para a execucao deste estudo, foram planejados e desenvolvidos encontros semanais nas
quintas feiras com uma aula de 50 minutos cada, entre junho a novembro de 2022, nas semanas
que houveram aulas na instituicdo, durante pesquisa. Os encontros foram desenvolvidos no
turno da tarde, mesmo turno das aulas regulares da turma, com a excecdo de um momento
realizado no turno da manhd, no qual foi realizado a 12 Olimpiada Escolar de Calculo Mental.

A proposta s6 foi possivel devido ao planejamento acordado entre docente e gestdo
escolar em que foi separada uma aula semanal dentre as sete aulas de matematica semanal
ofertadas a turma para desenvolvimento do projeto, com o intuito de amenizar a defasagem da

aprendizagem matematica.
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Quanto a avaliacdo da aprendizagem dos alunos realizada durante as aces da pesquisa
sera utilizada a avaliacdo processo continuo e cumulativo, envolvendo contetdos e atividades
curriculares desenvolvidas dentro e fora do ambiente escolar, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos.

Durante o periodo das a¢Bes desenvolvidas nos encontros foram utilizadas pelo professor,
no minimo duas avaliacfes de acompanhamento ou diagnésticas, uma no primeiro encontro, e
outra no ultimo encontro.

A proposta foi realizada em 16 encontros, cuja sintese do planejamento esta descrita nesse
trabalho:

Encontro 1: Diagndstico | das operacgdes basicas: Adicdo, subtracdo, multiplicacao e divisao.
Duragéo: 50 minutos

Objetivo Geral: Avaliar conhecimentos prévios dos alunos sobre as operacdes bésicas e
identificar as defasagens de aprendizagem nas quatro operacoes.

Obijetivos especificos: diagnosticar percentuais de dominio das operagdes de adicéo, subtracéo,
multiplicacdo e divisao.

Recursos didaticos: Quadro branco, pincel, folhas de diagnostico

Desenvolvimento metodologico:

No primeiro encontro, foi realizado um diagnostico sobre as operagdes basicas. A turma foi
organizada em filas como se fosse aplicacdo de uma avaliacao bimestral. Orientacdo oral sobre
o diagndstico foi dada e exposicdo no quadro branco também foi realizada com relacdo a data
e tempo da atividade. Em seguida foi entregue a cada aluno uma folha do diagndstico com

questdes simples envolvendo as quatro operagdes e dado tempo de 40 minutos para realizagéo.

Encontro 2: Adi¢do e Subtracdo

Duracéo: 50 minutos

Obijetivo Geral: Compreender os algoritmos da adicéo e subtracéo.

Objetivos especificos: Identificar se os alunos recordam os conceitos basicos da adi¢do e
subtracéo

Recursos didaticos: Datashow, slides, quadro branco, pincel.
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Desenvolvimento metodologico:

No segundo encontro, foi realizada uma aula expositiva e dialogada com a turma, fazendo-se
uso do Datashow, por meio de apresentacdo em slides abordando os conceitos basicos da adicdo
e subtracdo através de simples situa¢fes problemas do cotidiano. Em seguida, foi proposta e
disponibilizada uma pequena atividade também em slides para que os alunos tivessem acesso e

respondessem, finalizando assim o encontro.

Encontro 3: Domino da Adicdo e Subtracao

Duragéo: 50 minutos

Obijetivo Geral: Desenvolver habilidades de adicéo e subtracéo.

Obijetivos especificos: Desenvolver e aprimorar o calculo mental sobre adigéo e subtracéo.
Recursos didaticos: Domind de cartolina.

Desenvolvimento metodologico:

No terceiro encontro, foi realizado um momento ludico com a turma fazendo uso do domino da
adicdo e subtracdo. A turma foi organizada em grupos de 5 a 6 alunos, em seguida repassada as
orientagdes e regras do jogo, assim como também foram entregues aos grupos os dominos de
cartolina previamente ja confeccionados pelo professor. Durante o desenvolvimento do
encontro, o professor fica auxiliando entre os grupos dando assisténcia e observando a

participacao dos alunos e fluidez do jogo.

Encontro 4: Operac6es de Adicdo e Subtracdo

Duracéo: 50 minutos

Obijetivo Geral: Praticar aplicacdo dos algoritmos da adi¢éo e subtracéo.

Obijetivos especificos: Identificar o conhecimento sobre as opera¢des de adicao e subtracao.
Recursos didaticos: Atividade impressa e Lousa digital.

Desenvolvimento metodoldgico:

No quarto encontro, foi aplicada uma atividade em grupo com a turma afim de observar
comportamento e reacdo dos alunos diante de simples operacdes de adi¢do e subtracdo por meio
de atividade impressa. Em seguida foi realizada correcdo da atividade de forma coletiva e

participativa com os alunos, utilizando a lousa digital finalizando assim o encontro.
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Encontro 5: Resolucéo de problemas de adicéo e subtracéo

Duragé&o: 50 minutos

Objetivo Geral: Resolugéo de situagdo problema envolvendo adicao e subtracao.

Objetivos especificos: Interpretar situacdo problema, identificar e efetuar corretamente as
operacdes para solucionar o problema.

Recursos didaticos: Datashow e celular.

Desenvolvimento metodologico:

Neste encontro, foi proposto a turma 4 situagdes problemas envolvendo operacdes de adicéo e
subtragdo apresentadas com uso do Datashow através de slides. A turma é organizada em duplas
ou trios para leitura e resolucdo de cada problema apresentado dentro do tempo de 5 minutos
dado. Em seguida, foi realizada outra acdo pedagdgica também com as duplas ou trios por meio
do jogo da adicdo e subtracdo no Wordwall com uso dos celulares fazendo assim uma pequena
competicdo entre as duplas ou trios.

Encontro 6: Atividade diagndstica avaliativa sobre adicéo e subtracéo.

Duracéo: 50 minutos

Objetivo Geral: Avaliar aprendizagem dos alunos sobre as operacdes de adigéo e subtragéo.
Obijetivos especificos: Identificar niveis de dominio das operacdes de adi¢do, subtracao.
Recursos didaticos: Atividade impressa

Desenvolvimento metodologico:

Neste encontro, foi aplicada uma atividade diagndstica avaliativa sobre as duas operacdes
béasicas trabalhadas nos encontros anteriores. A turma foi organizada em filas como é feito nas
aplicacOes de avaliacGes bimestrais. Em seguida, foi entregue a cada aluno a folha da atividade
avaliativa com questdes simples envolvendo operacGes de adicdo e subtracdo. Foi dado tempo

de 40 minutos para realizacdo.

Encontro 7: Multiplicacdo

Duracéo: 50 minutos

Obijetivo Geral: Exploracdo da multiplicacao e seus elementos.

Obijetivos especificos: Identificar se os alunos recordam os conceitos bésicos da multiplicagdo

Recursos didaticos: Quadro branco, pincel e cadernos
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Desenvolvimento metodologico:

No sétimo encontro, foi realizada uma aula expositiva e dialogada com a turma fazendo-se uso
do quadro branco abordando os conceitos basicos da multiplicagdo através de simples situacfes
problemas do cotidiano. Em seguida, foi proposta uma atividade para os alunos construir a

tabuada da multiplicagdo em seus cadernos.

Encontro 8: 12 Olimpiada escolar de Calculo Mental

Duragéo: 2h

Objetivo Geral: Estimular o desejo pela Matematica atraves de competicao entre alunos do 6°
ao 9° ano da escola sobre calculo mental relacionados a adicéo e subtracéo.

Objetivos especificos: Desenvolver e aprimorar o raciocinio I6gico matematico sobre operacoes
de adicéo e subtracéo.

Recursos didaticos: Lista com operacGes matematicas.

Desenvolvimento metodologico:

Este encontro foi realizado em horario e modo diferenciado dos demais, desenvolvido no turno
da manhad no mesmo dia da feira de ciéncias da escola. Mais informacgdes sobre a agéo
desenvolvida com os alunos encontra-se conforme regulamento no Apéndice — B, no final deste
trabalho.

Encontro 9: Resolucdes de situacBes problemas sobre multiplicacéo

Duracéo: 50 minutos

Obijetivo Geral: Resolucéo de situacdo problema envolvendo a multiplicacéo.

Obijetivos especificos: Interpretar situacdo problema, identificar e efetuar corretamente as
operacdes para solucionar o problema.

Recursos didaticos: Lousa digital e cadernos.

Desenvolvimento metodoldgico:

No nono encontro, foi aplicada uma atividade com a turma, afim de observar a reacdo dos
alunos diante de simples situacdes problemas de multiplicacdo por meio de atividade exposta
na lousa digital. Em seguida, foi realizada correcdo da atividade de forma coletiva e

participativa com os alunos utilizando a lousa digital finalizando assim o encontro.
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Encontro 10: Atividade diagndstica avaliativa sobre multiplicacao.

Duragé&o: 50 minutos

Objetivo Geral: Avaliar aprendizagem dos alunos sobre operacdes de multiplicagéo.

Obijetivos especificos: Identificar niveis de dominio sobre opera¢des de multiplicagéo.
Recursos didaticos: Atividade impressa

Desenvolvimento metodoldgico:

Neste encontro, foi aplicada uma atividade diagnostica avaliativa a operacdo basica —
multiplicagdo, trabalhada nos encontros anteriores. A turma foi organizada em filas como é
feito nas aplicacGes de avaliagdes bimestrais. Em seguida foi entregue a cada aluno a folha da
atividade avaliativa com questdes simples envolvendo operacdes e situacdes problemas com

multiplicacdo. Foi dado tempo de 40 minutos para realiza¢do da atividade.

Encontro 11: Critérios de divisibilidade

Duracéo: 50 minutos

Objetivo Geral: Compreender os principais critérios de divisibilidade.

Obijetivos especificos: Identificar se os alunos recordam alguns dos critérios de divisibilidade
Recursos didaticos: Datashow, video, quadro branco, pincel.

Desenvolvimento metodologico:

No encontro, foi realizada uma aula expositiva e dialogada com a turma fazendo-se uso do
Datashow por meio de video abordando os principais critérios de divisibilidade através da
apresentacdo dos critérios e simples exemplos de aplicacdo em situacdes problemas do
cotidiano. Em seguida, foi proposta e disponibilizada uma pequena atividade no quadro branco

para gque os alunos respondessem finalizando assim o encontro.

Encontro 12: Algoritmo da divisao e seus elementos

Duracéo: 50 minutos

Obijetivo Geral: Aplicacéo do algoritmo da divisdo.

Obijetivos especificos: Identificar o conhecimento dos alunos sobre operaces com divisao.
Recursos didaticos: Quadro branco, pincel, atividade impressa.

Desenvolvimento metodoldgico:

No encontro, foi realizada uma aula expositiva e dialogada com a turma fazendo-se uso do

quadro branco abordando os conceitos bésicos da divisdo atraves de simples situagdes
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problemas do cotidiano. Em seguida, foi entregue uma atividade para os alunos sobre operacoes

com divisao.

Encontro 13: Resoluges de situacdes problemas sobre diviséo

Duragéo: 50 minutos

Objetivo Geral: Resolugéo de situagdo problema envolvendo divisao.

Obijetivos especificos: Interpretar situacdo problema, identificar e efetuar corretamente as
operacdes para solucionar o problema.

Recursos didaticos: Lousa digital e cadernos.

Desenvolvimento metodologico:

No encontro, foi aplicada uma atividade com a turma, afim de observar a reacdo dos alunos
diante de simples situac6es problemas de divisao por meio de atividade exposta na lousa digital.
Em seguida, foi realizada correcdo da atividade de forma coletiva e participativa com os alunos

utilizando a lousa digital finalizando assim o encontro.

Encontro 14: Atividade diagnostica avaliativa sobre divisdo.

Duracéo: 50 minutos

Objetivo Geral: Avaliar aprendizagem dos alunos sobre operacdes de diviséo.

Obijetivos especificos: Identificar niveis de dominio sobre operagdes com diviséo.

Recursos didaticos: Atividade impressa

Desenvolvimento metodologico:

Neste encontro, foi aplicada uma atividade diagnostica avaliativa da operacao basica — divisdo,
abordada nos encontros anteriores. A turma foi organizada em filas como é feito nas aplicagdes
de avaliacdes bimestrais. Em seguida, foi entregue a cada aluno a folha da atividade avaliativa
com questdes simples envolvendo operacfes e situacdes problemas com divisdo. Foi dado

tempo de 40 minutos para realizacédo da atividade.

Encontro 15: Resolucéo de problemas envolvendo as quatro operacdes basicas.

Duracgéo: 50 minutos

Objetivo Geral: Revisar e exploracéo as operagOes basicas através de resolucéo de problemas
Objetivos especificos: Aprofundar conhecimentos adquiridos sobre as operacfes basicas

Recursos didaticos: Lousa digital e cadernos.
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Desenvolvimento metodologico:

No penultimo encontro, foi desenvolvida uma atividade com a turma afim de observar a reacéo
dos alunos diante de simples situacdes problemas envolvendo as quatro operagcfes basicas da
matematica através de atividade exposta na lousa digital. Em seguida, foi realizada correcéo da
atividade de forma coletiva e participativa com os alunos utilizando também a lousa digital

finalizando assim o encontro.

Encontro 16: Diagnostico |1 das operacfes basicas: Adicao, subtracdo, multiplicacdo e divisao.
Duragéo: 50 minutos

Objetivo Geral: Avaliar conhecimentos adquiridos dos alunos sobre as operacdes bésicas e
identificar possiveis avangos de aprendizagem sobre quatro operagoes.

Obijetivos especificos: diagnosticar percentuais de dominio das operagdes de adigédo, subtracéo,
multiplicacdo e divisao.

Recursos didaticos: Quadro branco, pincel, folhas de diagndstico

Desenvolvimento metodologico:

No ultimo encontro, foi realizado um segundo diagnostico sobre as quatro operacdes basicas.
A turma foi organizada em filas como se fosse aplicacdo de uma avaliacdo bimestral.
OrientacGes oral sobre o diagndstico foram dadas e exposi¢do no quadro branco também foram
dadas com relacéo a data e tempo da atividade. Em seguida, foi entregue a cada aluno uma folha
do diagndstico composto de questdes simples envolvendo as quatro operagdes e dado tempo de

40 minutos para realizacdo.
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5. RESULTADOS

Neste capitulo, consta a descricdo dos resultados colhidos nos dois diagndsticos
realizados sobre as operacgdes bésicas, o diagndstico I, realizado no primeiro encontro no inicio
da pesquisa e o diagnostico Il realizado no ultimo encontro. Também foi apresentado resultados
colhidos de dois Protocolos Municipais aplicados em toda rede municipal, assim como
resultados de um Protocolo Mais Paic e resultados preliminares do SPAECE 2022 aplicado em
todo estado do Ceara.

5.1. Resultados dos Diagnosticos | e 11 sobre as operacdes basicas

O diagndstico | foi elaborado e composto por 4 contas de cada uma das quatro
operacdes basicas de acordo o nivel de cada turma, aplicado no dia 21 de junho de 2022. O
tempo utilizado para o diagnostico foi de 1 aula.

O diagndstico Il foi aplicado dia 24 de novembro de 2022 e composto por duas
questdes, a primeira composta por alguns itens com continhas sobre as operagdes basicas para
armar e resolver, ja a segunda questdo foi composta por alguns itens de situacfes problemas
envolvendo as operagOes basicas.

Foi observado os avangos conforme descritos abaixo e apresentados na Figura 2 a

sequir:
9°ANO - A: 30 ALUNOS PARTICIPANTES

e Antes 38,7% dominavam todas as operacdes, agora 70%;

e Antes 9,6% dominavam somente adi¢do, subtracdo e multiplicacdo, agora 27%;
e Antes 25,8% dominavam somente adicdo e subtracdo, agora 3,0%);

e Antes 22,5% dominavam somente adicdo, agora 0%;

e Antes 6,4% ndo dominavam nenhuma operacdo, agora 0%



Figura 2 — Comparativo de Resultados nos Diagndsticos | e Il

DIAGNOSTICOSI E II SOBRE OPERACOES BASICAS

9°ANO - A

70,0%

9.6%
1,0%

e
Domimmam somente Dominam somente Dommam

Adicio, Subtragioe Adicioe Subtragio somente Adigio

Multiphcacio

Diagnéstico I [ Diagnéstico IT

Fonte: Proprio autor

5.2. Resultados dos Protocolos Municipais | e I1.

Mao dominam
nenhuma
operacio
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O Protocolo Municipal | foi elaborado com 22 itens extraidos de versdes de Protocolos

Mais Paic aplicados em anos anteriores na rede. Todos os itens que compdem o protocolo tém

0 objetivo de avaliar a aprendizagem dos alunos em relacdo a determinadas habilidades

matematicas especificas pertencentes as matrizes de referéncias de matematica do 5° e ou 9°

ano do Spaece. O Protocolo Municipal | foi aplicado no dia 10 de agosto de 2022 em toda rede

municipal de ensino. O tempo utilizado para realizacdo do mesmo foi de uma hora.

Segue abaixo, o0s resultados obtidos pelas turmas de 9° anos em relacéo a nivel de

rede municipal e a nivel da escola:
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Grafico 1 — Resultados da Rede no Protocolo Municipal |

Percentual de acertos por questdo — Rede Municipal - 9° Ano
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O Grafico 1 mostra os percentuais de acertos por questdes obtidos no Protocolo
Municipal I realizados por 909 alunos de todos 9° anos da rede municipal.
Dele extraimos as seguintes informacdes:
e Dos vinte descritores Spaece avaliados no Protocolo | nove deles estdo em
nivel muito critico, ou seja, com rendimentos abaixo de 40%. Ao saber sdo:
D10, D19, D21, D24, D25, D26, D27, D50 e D67;
e Seis descritores estdo em nivel critico, ou seja, com rendimentos entre 40% e
60%. Séo eles: D11, D14, D17, D18, D65, D69;
e Cinco descritores estdo no nivel intermediario, ou seja, com rendimentos entre
60% e 90%. Sao eles: D07, D12, D46, D51 e D59;
e Nenhum dos descritores avaliados esta no nivel adequado, ou seja, com

rendimento a partir de 90%.

Observagéo: Os descritores D17 e D65 foram avaliados em dois itens distintos cada
um no protocolo com niveis de dificuldades diferenciados e ambos obtiveram um item de cada
nos niveis muito critico e critico, obtendo assim um percentual médio de acerto de 42% e 48%

para o D17 e D65, respectivamente. Portanto, ambos estdo no nivel critico.
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Grafico 2 — Resultados da Escola no Protocolo Municipal |

Percentual de acertos por questéo — Escola - 9°Ano
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O Grafico 2 mostra os percentuais de acertos por questdes obtidos no Protocolo
Municipal I do 9° ano da escola Domingos Costa Teobaldo realizado por 28 alunos.
Dele extraimos as seguintes informacdes:
e Dos vinte descritores Spaece avaliados no Protocolo | oito deles estdo no nivel
muito critico, ou seja, com rendimentos abaixo de 40%. Ao saber sdo: D10,
D19, D24, D25, D26, D27, D50 e D67;
e Cinco descritores estdo em nivel critico, ou seja, com rendimentos entre 40%
e 60%. Séo eles: D14, D17, D18, D65 e D69;
e Seis descritores estdo no nivel intermediario, ou seja, com rendimentos entre
60% e 90%. Sao eles: D07, D11, D21, D46, D51 e D59;
e Um dos descritores avaliados esta no nivel adequado, ou seja, com rendimento
a partir de 90%. Ao saber: D12.

Observagéo: Os descritores D17 e D65 foram avaliados em dois itens distintos cada
um no protocolo com niveis de dificuldades diferenciados e ambos obtiveram um item de cada

em niveis distintos, 0 D17 com resultados em niveis muito critico e critico, ja 0 D65 com
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resultados em niveis critico e intermediario. Obtendo assim, um percentual médio de acerto de

45% e 52% para 0 D17 e D65 respectivamente. Portanto, ambos estdo no nivel critico.

Grafico 3 — Média de Acerto da Rede Municipal e escola no Protocolo Municipal |

Meédia de Acerto - Matematica - 9° Ano
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacgdo de Aracati

O Graéfico 3 apresenta a média de acerto no Protocolo Municipal | da Escola Domingos
Costa Teobaldo e também a média de toda rede municipal. Dele tem-se que média de acerto da

escola é de 5,93, ja a média da rede municipal € de 4,46.

Fazendo uma analise geral e comparativa dos resultados obtidos neste Protocolo
Municipal I observa-se uma pequena superioridade de aprendizagem matematica dos alunos da
escola Domingos Costa Teobaldo em relacdo aos alunos de toda rede municipal, conforme
dados apresentados nos graficos acima e destacados abaixo:

e A mediade acerto da escola foi maior que a média de acerto da rede municipal
em 1,47 pontos;

e A escola obteve resultados contendo 8 descritores no nivel de rendimento
mais baixo considerado muito critico enquanto que a rede municipal obteve
9 descritores neste mesmo nivel,

e A rede municipal obteve em seus resultados 6 descritores no nivel de
aproveitamento considerado critico, ja a escola obteve resultados com 5

descritores nesse mesmo nivel critico;



e Com relacdo aos rendimentos no nivel intermediario a escola obteve 6
descritores neste nivel de aproveitamento, enquanto que, a rede municipal
obteve 5 descritores;

e Por fim, em relacdo ao nivel de rendimento considerado adequado a rede
municipal ndo obteve nenhum descritor classificado neste nivel, mas, a escola

obteve 1 descritor no nivel adequado.

O Protocolo Municipal Il foi elaborado com 25 itens extraidos de versdes de
Protocolos Mais Paic aplicados em anos anteriores na rede. Todos os itens que compdem o
protocolo tém o objetivo de avaliar a aprendizagem dos alunos em relagdo a determinadas
habilidades matematicas especificas pertencentes as matrizes de referéncias de matematica do
5° e ou 9° ano do Spaece. O Protocolo Municipal Il foi aplicado no dia 27 de outubro de 2022
em toda rede municipal de ensino. O tempo realizado para sua realizacdo foi de uma hora.

Segue abaixo os resultados obtidos pelas turmas de 9° anos em relacéo a nivel de

rede municipal e a nivel da escola:

Gréfico 4 — Resultado da Rede no Protocolo Municipal 11
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O Grafico 4 apresenta os percentuais de acertos por questfes obtidos no Protocolo
Municipal Il com rendimento de todos os 9° anos da rede municipal realizados por 886 alunos.

Dele extraimos as seguintes informacdes:

e Dos vinte e dois descritores Spaece avaliados no Protocolo Il sete deles estdo
em nivel muito critico, ou seja, com rendimentos abaixo de 40%. Ao saber sdo:
D08, D19, D21, D24, D25, D26 e D50;

e Nove descritores estdo no nivel critico, ou seja, com rendimentos entre 40% e
60%. Séo eles: D10, D13, D15, D18, D27, D49, D67, D69 e D77,

e Cinco descritores estdo no nivel intermediario, ou seja, com rendimentos entre
60% e 90%. S&o eles: D07, D11, D17, D52 e D75;

e Nenhum dos descritores avaliados esta no nivel adequado, ou seja, com
rendimento a partir de 90%.

Observacéo: Os descritores D08, D15 e D27 foram avaliados em dois itens distintos
cada um no protocolo com niveis de dificuldades diferenciados, os dois Gltimos obtiveram um
item nos niveis muito critico e critico, e 0 primeiro deles com os dois itens no mesmo nivel,
muito critico, obtendo assim, os percentuais médios de acerto de 53% e 45,5% para o0 D15 e
D27 respectivamente, portanto, ambos estdo no nivel critico, ja o percentual médio do D08 é

de 37,5% que ¢ considerado nivel muito critico.

Gréfico 5 — Resultado da Escola Domingos Costa Teobaldo no Protocolo Municipal 11
Percentual de acertos por questédo — Escola - 9° Ano
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O Gréfico 5 mostra os percentuais de acertos por questfes obtidos no Protocolo
Municipal Il do 9° ano da escola Domingos Costa Teobaldo realizado por 29 alunos.

Dele extraimos as seguintes informacdes:

e Dos vinte e dois descritores Spaece avaliados no Protocolo Municipal I dois
deles estdo no nivel considerado muito critico, ou seja, com rendimentos
abaixo de 40%. Ao saber séo: D21 e D25;

e Onze descritores estdo em nivel critico, ou seja, com rendimentos entre 40% e
60%. Sao eles: D08, D10, D13, D15, D18, D19, D24, D26, D27, D50 e D69;

e Nove descritores estdo no nivel intermediario, ou seja, com rendimentos entre
60% e 90%. Sdo eles: D07, D11, D17, D49, D52, D65, D67, D75 e D77,

e Nenhum dos descritores avaliados esta no nivel adequado, ou seja, com
rendimento a partir de 90%.

Observacéo: Os descritores D08, D15 e D27 foram avaliados em dois itens distintos
cada um no protocolo com niveis de dificuldades diferenciados, os dois Gltimos obtiveram um
item de cada nos niveis muito critico e intermediario, e o primeiro deles com os dois itens sendo
um no nivel muito critico e outro no nivel critico obtendo assim os percentuais médios de acerto
de 59%, 53% e 41,5% para os descritores D15, D27 e D08 respectivamente. Portanto, ambos

estdo no nivel critico.

Gréfico 6 — Média de Acerto da Rede Municipal e escola Domingos Costa Teobaldo no Protocolo Municipal 11

Meédia de Acerto - Matematica - 9° Ano
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O Grafico 6 apresenta a média de acerto no Protocolo Municipal 1l da escola

Domingos Costa Teobaldo e também a média de toda rede municipal para turmas de 9° anos.

Dele tem-se que a média de acerto da escola é de 5,87, j& a média da rede municipal é de 4,72.

Fazendo uma andlise geral e comparativa dos resultados obtidos neste Protocolo

Municipal Il observa-se uma pequena superioridade de aprendizagem matematica dos alunos

da escola Domingos Costa Teobaldo em relagdo aos alunos de toda rede municipal conforme

dados apresentados nos graficos acima e destacados abaixo:

A média de acerto da escola foi maior que a média de acerto da rede municipal
em 1,15 pontos;

A escola obteve resultados contendo apenas 2 descritores no nivel de
rendimento mais baixo considerado muito critico, enquanto que, a rede
municipal obteve 7 descritores neste mesmo nivel;

A rede municipal obteve em seus resultados 9 descritores no nivel de
aproveitamento considerado critico, ja a escola obteve resultados com 11
descritores nesse mesmo nivel critico;

Com relacdo aos rendimentos no nivel intermediario a escola obteve 9
descritores neste nivel de aproveitamento engquanto que a rede municipal
obteve 5 descritores;

Por fim, em relagéo ao nivel de rendimento considerado adequado ambos nao
obtiveram nenhum descritor classificado neste nivel, tanto a escola como rede

municipal.
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5.3. Resultados do Protocolo MAIS PAIC

O Protocolo Mais Paic foi composto por 26 itens é elaborado por pesquisadores do
Mais Paic da Secretaria Estadual de Educacdo do Ceara.

Os arquivos e materiais do Protocolo foram disponibilizados e distribuidos através das
CREDES aos municipios de todo o estado e repassado as escolas através das secretarias
municipais de educagdo. Abordado por 17 descritores da matriz de referéncia do Spaece todos
0s itens que compuseram o protocolo tém o objetivo de avaliar a aprendizagem matematica dos
alunos em relagéo a habilidades matematicas especificas pertencentes as matrizes de referéncias
de matematica do 5° e ou 9° ano do SPAECE.

Houve a participacédo de 871 alunos da rede municipal de Aracati e 28 alunos da escola
Domingos Costa Teobaldo, ambos alunos dos 9° anos. O Protocolo Mais Paic foi aplicado no
dia 06 de setembro de 2022 em toda rede municipal de ensino de Aracati, 0 tempo utilizado
para sua realizacéo foi de uma hora.

Segue abaixo, os resultados obtidos pelas turmas de 9° ano com relacao a nivel da

rede municipal de ensino e a nivel da escola:
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Tabela 3 — Desempenho por escola no Protocolo Mais Paic

Escola Per;i::f:gsl e

ADOLFO CAMINHA EEF 41.18%
ANTONIETA CALS EEF 43.37%
ANTONIO MONTEIRO EEF PROF® 39.57%
ANTONIO PONCIANO DA COSTA EEF 43.88%
APOLINARIO JOAQUIM MONTEIRO EEF 37.61%
ARACATI COL MUNICIPAL 42.54%
CENTRO EDUCACIONAL RAIZES E ASAS EEF 42.12%
DOMINGOS COSTA TEOBALDO EEF 45.60%
FRANCISCO AMARAL LIMA EEF 43.56%
FRANCISCO FERNANDES FILHO EEF 43.16%
GERCINA NEPOMUCENO EEF PROF? 37.38%
HERIBERTO PORTO EEF 44.10%
JOSE BERNARDO DE SOUSA EEF 43.21%
JOSE BEZERRA FILHO EEF 44.34%
MARCELINO CHAMPAGNAT EEF SAO 45.89%
MARGARIDA GONDIM EEF 36.81%
MOISES MARQUES EEF 41.64%
POMPEU COSTA LIMA FILHO EEF 38.46%
RAIMUNDO SILVERIO FILHO EEF 36.06%
REGIS BERNARDO DE SOUZA EEF PROF° 38.42%
SAO FRANCISCO EEF 29.69%
VIRGINIA RODRIGUES UCHOA EEF 36.45%
ZE MELANCIA EEF 41.17%

TOTAL 40.70 %

Fonte: Plataforma SISPAIC

A Tabela 3 mostra o desempenho por escola da rede municipal assim como também
a média de toda rede no Protocolo Mais Paic referentes as turmas de 9° anos.

Conforme apresentado 0s percentuais de acertos variam entre 29, 69% e 45,89%.

A média de acerto obtida pela rede municipal é de 40,70% valor este que é considerado
ainda baixo tendo em vista que o0 mesmo € referente a um diagnostico aplicado no terceiro

bimestre do ano letivo 2022.
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A escola Domingos Costa Teobaldo obteve 45,60% como rendimento no protocolo.

Este percentual médio de acerto foi o segundo maior apresentado entre os rendimentos médios

obtidos pelas escolas da rede.

Tabela 4 - Percentual de Acerto nos Descritores — (Rede Municipal)

PERCENTUAL
DESCRITOR ACERTO

D07 RESOLVER SITUACAO PROBLEMA UTILIZANDO MiNIMO MULTIPLO COMUM OU 55.67
MAXIMO DIVISOR COMUM COM NUMEROS NATURAIS.

D10 RESOLVER PROBLEMA COM NUMEROS INTEIROS ENVOLVENDO SUAS OPERAGCOES. 40.58

D12 RESOLVER PROBLEMA COM NUMEROS RACIONAIS ENVOLVENDO SUAS 51.51
OPERACOES.

D13 RECONHECER DIFERENTES REPRESENTACOES DE UM MESMO NUMERO RACIONAL, 29.03
EM SITUACAO-PROBLEMA

D15 RESOLVER PROBLEMA UTILIZANDO A ADICAO OU SUBTRACAO COM NUMEROS 29,66
RACIONAIS REPRESENTADOS NA FORMA FRACIONARIA (MESMODENOMINADOR :
OU DENOMINADORES DIFERENTES) OU NA FORMA DECIMAL

D17 RESOLVER SITUAGAO PROBLEMA UTILIZANDO PORCENTAGEM. 32.83

D18 RESOLVER SITUACAO PROBLEMA ENVOLVENDO A VARIACAO PROPORCIONAL 2851
ENTRE GRANDEZAS DIRETA OU INVERSAMENTE PROPORCIONAIS.

D24 FATORAR E SIMPLIFICAR EXPRESSOES ALGEBRICAS. 17.07

D25 RESOLVER SITUACAO PROBLEMA QUE ENVOLVA EQUACOES DE 1° GRAU. 42.46

D27 RESOLVER SITUACAO PROBLEMA ENVOLVENDO SISTEMA DE EQUACOES DO 1° 29.41
GRAU.

D48 IDENTIFICAR E CLASSIFICAR FIGURAS PLANAS: QUADRADO, 38.09
RETANGULO, TRIANGULO E CIRCULO, DESTACANDO ALGUMAS DE SUAS .
CARACTERISTICAS (NUMERO DE LADOS E TIPO DE ANGULOS).

D51 RESOLVER PROBLEMA USANDO AS PROPRIEDADES DOS POLIGONOS (SOMA DOS 36.94
ANGULOS INTERNOS, NUMERO DE DIAGONAIS E CALCULO DOANGULO INTERNO :
DE POLIGONOS REGULARES).

D65 CALCULAR O PERIMETRO DE FIGURAS PLANAS, NUMA SITUACAO PROBLEMA. 62.33

D67 RESOLVER PROBLEMA ENVOLVENDO O CALCULO DE AREA DE FIGURAS PLANAS. 26.78

D69 RESOLVER PROBLEMA ENVOLVENDO NOGCOES DE VOLUME. 36.84

D75 RESOLVER PROBLEMA ENVOLVENDO INFORMAGOES APRESENTADAS EM TABELAS 63.68
OU GRAFICOS.

D77 RESOLVER PROBLEMA USANDO A MEDIA ARITMETICA. 38.97

Fonte: Plataforma SISPAIC

Na Tabela 4 encontram-se 0s percentuais de acertos por descritores avaliados no

protocolo obtidos pela rede municipal de ensino. A mesma mostra que apenas quatro entre 0s
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17 descritores avaliados estdo com rendimentos acima de 50%, sdo eles: D07, D12, D65 e D75.

Os demais, apresentam rendimentos inferiores aos 50% com destaque para o descritor D24,

pois, este apresenta 0 menor rendimento obtido de 17, 07%.

Tabela 5 — Percentual de Acerto nos Descritores — (Escola)

PERCENTUAL
DESCRITOR ACERTO

D07 RESOLVER SITUACAO PROBLEMA UTILIZANDO MiNIMO MULTIPLO COMUM QU 66.67
MAXIMO DIVISOR COMUM COM NUMEROS NATURAIS.

D10 RESOLVER PROBLEMA COM NUMEROS INTEIROS ENVOLVENDO SUAS OPERACOES. 33.33

D12 RESOLVER PROBLEMA COM NUMEROS RACIONAIS ENVOLVENDO SUAS OPERAGCOES. 51.67

D13 RECONHECER DIFERENTES REPRESENTACOES DE UM MESMO NUMERO RACIONAL, EM 50.00
SITUACAO-PROBLEMA

D15 RESOLVER PROBLEMA UTILIZANDO A ADICAO OU SUBTRACAO COM NUMEROS 10.00
RACIONAIS REPRESENTADOS NA FORMA FRACIONARIA (MESMODENOMINADOR OU :
DENOMINADORES DIFERENTES) OU NA FORMA DECIMAL

D17 RESOLVER SITUAGAO PROBLEMA UTILIZANDO PORCENTAGEM. 51.67

D18 RESOLVER SITUAGCAO PROBLEMA ENVOLVENDO A VARIACAO PROPORCIONAL ENTRE 23.33
GRANDEZAS DIRETA OU INVERSAMENTE PROPORCIONAIS.

D24 FATORAR E SIMPLIFICAR EXPRESSOES ALGEBRICAS. 23.33

D25 RESOLVER SITUACAO PROBLEMA QUE ENVOLVA EQUACOES DE 1° GRAU. 53.33

D27 RESOLVER SITUACAO PROBLEMA ENVOLVENDO SISTEMA DE EQUACOES DO 1° GRAU. 27.78

D48 IDENTIFICAR E CLASSIFICAR FIGURAS PLANAS: QUADRADO, RETANGULO, 50.00
TRIANGULO E CIRCULO, DESTACANDO ALGUMAS DE SUAS :
CARACTERISTICAS (NUMERO DE LADOS E TIPO DE ANGULOS).

D51 RESOLVER PROBLEMA USANDO AS PROPRIEDADES DOS POLIGONOS (SOMA DOS 50.00
ANGULOS INTERNOS, NUMERO DE DIAGONAIS E CALCULO DOANGULO INTERNO DE :
POLIGONOS REGULARES).

D65 CALCULAR O PERIMETRO DE FIGURAS PLANAS, NUMA SITUACAO PROBLEMA. 80.00

D67 RESOLVER PROBLEMA ENVOLVENDO O CALCULO DE AREA DE FIGURAS PLANAS. 25.56

D69 RESOLVER PROBLEMA ENVOLVENDO NOGCOES DE VOLUME. 33.33

D75 RESOLVER PROBLEMA ENVOLVENDO INFORMAGOES APRESENTADAS EM TABELAS OU 73.33
GRAFICOS.

D77 RESOLVER PROBLEMA USANDO A MEDIA ARITMETICA. 45.00

Fonte: Plataforma SISPAIC

A Tabela 5 e a figura 3 abaixo mostram 0s percentuais de acertos por descritores

obtidos pela Escola Domingos Costa Teobaldo. A mesma apresenta seis entre 0s dezessete

descritores avaliados com rendimentos acima de 50%, sendo eles: D07, D12, D17, D25, 65 e
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D75. Trés apresentam rendimentos com 50%, o D13, D48 e D51 e os demais com rendimentos

inferiores aos 50% com destaque para o descritor D15, pois, este apresenta 0 menor rendimento

obtido pela instituicdo escolar com valor de 10,00%.

Figura 3 — Percentual das Alternativas Corretas da Escola
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Fonte: Plataforma SISPAIC

5.4. Resultados Preliminares do Spaece 2022 — (9° ano)

A avaliacdo SPAECE ¢é composta por 52 itens, sendo 26 voltados a avaliacdo da

aprendizagem da lingua portuguesa e outros 26 itens destinados a avaliar a aprendizagem

matematica. Especificamente sobre os itens voltados a matematica todos eles tém o objetivo de

avaliar a aprendizagem dos alunos sobre determinadas habilidades matematicas especificas

pertencentes a matriz de referéncia de matematica do 9° ano do Spaece — (Tabela 2).
O SPAECE 2022 de 9° ano foi aplicado no dia 01 de dezembro de 2022 em todas redes

municipais de ensino do estado do Ceara. O tempo utilizado para sua realizacao foi de duas

horas e 10 minutos, com tempo médio de aproximadamente de 1lh para cada area de

conhecimento avaliada.

na escola Domingos Costa Teobaldo:

Segue abaixo os resultados preliminares do Spaece 9° ano obtidos na rede municipal e
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Figura 4 — Resultados Preliminares do SPAECE 9° ano - 2022 — ARACATI

Resultados Preliminares do SPAECE 92 ano - 2022 - SME ARACATI
Polo Escola Participagdo Lingua Portuguesa Matematica
::;Eu Previsto presente 1 iciénci - ari % Critico iciénci: - ari % Critico -
COLEGIO MUNICIPAL 105 | 97 97 1,00 | 26667 24,74 46,39 17,53 11,34 25542 6,19 31,96 36,08 25,77
RAIZES £ ASAS a5 | a6 46 100 | 260,61 1522 50,00 21,74 13,04 24530 435 21,74 36,96 36,96
1 |GERCINA NEPOMUCEND 55 50 47 094 | 226,30 12,00 40,00 28,00 28,00 6,00 14,00 30,00 38,00
MARCELINO CHAMPAGNAT 99 94 94 100 20443 4787 36,17 13,83 2,13 268,07 851 38,30 36,17 17,02
REGIS BERNARDO DE SOUZA 105 | 102 101 099 | 26580 2745 41,18 24,51 6,86 23971 196 20,59 40,20 37,25
ADOLFO CAMINHA 23 22 22 1,00 | 25608 9,09 59,09 4,55 27,7 25855 4,55 36,36 27,27 31,82
APOLINARIO JOAQUIM MONTEIRO 28 27 27 1,00 24767 11,11 48,15 33,33 3,70 238,63 3,70 25,93 22,22 44 44
, |FRANCISCO AMARAL LMA 53 51 51 1,00 |IN810)98| 66,67 27,45 5,88 0,00 H 56,86 33,33 3,02 3,92
1OSE BERNARDO DE SOUZA 22 20 20 1,00 | 24820 2000 40,00 15,00 25,00 243,70 10,00 25,00 20,00 45,00
MOISES MARQUES 25 24 24 100 | 262,83 1667 45,83 25,00 12,50 257,88 4,17 33,33 33,33 29,17
SAQ FRANCISCO 38 36 34 094 | 22653 11,11 30,56 30,56 27,78 0,00 19,44 25,00 55,56
ANTONIETA CALS 46 | 47 47 100 271,74] 2553 46,81 25,53 2,13 270,26 14,89 27,66 42,55 14,80
[ANTONIO PONCIANO DA COSTA 26 22 7] 100 | 237,05 1318 27,27 22,73 31,82 24468 0,09 22,73 22,73 45,45
3 |HERIBERTO PORTO 16 15 15 100 | 267,87 2000 53,33 20,00 6,67 268,07 13,33 33,33 40,00 13,33
RAIMUNDO SILVERIO FILHO 16 14 14 100 | 26650 2143 57,14 14,29 7,14 266,93 7,14 42,86 28,57 21,43
ZE MELANCIA 50 | 48 47 098 | 261,67] 2500 35,42 33,33 6,25 252,19 625 25,00 39,58 27,08
[ANTONIO MONTEIRG 79 72 71 099 | 25069 22,22 36,11 20,83 19,44 24824 333 25,00 34,72 30,56
, |POMINGOS COSTA TEOBALDO 32 29 29 1,00 |INB0LEE| 55,17 34,48 10,34 0,00 314,17) 44,83 44,83 6,90 3,45
FRANCISCO FERNANDES FILHO 20 20 20 1,00 | 249,55 15,00 45,00 15,00 25,00 261,60 10,00 30,00 30,00 30,00
VIRGINIA RODRIGUES UCHOA 27 25 24 0,96 22540 4,00 32,00 36,00 24,00 0,00 12,00 40,00 44,00
JOSE BEZERRA FILHO 19 21 21 1,00 | 266,52| 38,10 23,81 19,05 19,05 14,29 38,10 19,05 28,57
5 |MARGARIDA GONDIM 31 26 25 096 | 237,31 1154 42,31 30,77 11,54 3,85 11,54 30,77 50,00
POMPEU COSTA LIMA FILHO 20 21 21 100 | 27990 3810 38,10 23,81 4,76 24905 476 19,05 52,38 23,81
23|MUNICiPIO - ARACATI 980 | 929 919 099 | 260,15] 24,18 40,72 21,37 13,71 254,56) 10,57 27,48 30,37 30,33

Fonte: Secretaria Municipal de Educacgéo de Aracati

A tabela apresentada na figura 4 acima mostra os resultados preliminares do SPAECE
2022 — 9° ano com as meédias de proficiéncia das instituicbes escolares que compde a rede
municipal de Aracati. Dentre as informacdes indicadas, destacamos as proficiéncias médias em
matematica da Escola Domingos Costa Teobaldo e da rede municipal cujas mesmas foram de
314,7 e 254,56 respectivamente. Isto significa que o rendimento da escola superou o rendimento
médio da rede municipal em mais de 60 pontos na proficiéncia de matematica para esta etapa
de ensino. Assim, 0 9° ano da escola recebe como classificacdo no padrdo de desempenho
Spaece 0 nivel “Intermedidrio” em relagdo a aprendizagem matematica, ja a rede municipal
recebe como classificacdo do padrdo de desempenho Spaece o nivel “Critico”.

Ainda sobre os resultados apresentados, destaca-se também o rendimento da escola
Domingos Costa Teobaldo em relacdo ao rendimento das outras 22 instituicdes escolares da
rede municipal de Aracati, tendo em vista que quando compara-se 0s rendimentos obtidos por
todas 23 escolas participantes no SPAECE 2022, a mesma ficou como a segunda melhor no
rendimento geral da rede, ficando abaixo apenas da Escola Francisco Amaral Lima na qual
obteve 326,96 pontos na proficiéncia em matematica garantido assim a primeira posi¢do no
ranking de médias Spaece das escolas da rede municipal de Aracati.

A seguir foi apresentado um historico dos resultados SPAECE - 9° ano das instituigdes

escolares da rede municipal de Aracati.
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5.4.1. Historico dos resultados SPAECE - 99 ano em Aracati

Na figura 5 é apresentada uma tabela contendo o historico dos rendimentos medios
obtidos nas avaliages (Spaece — 9° ano) das unidades escolares da rede municipal de Aracati
indicando as proficiéncias em lingua portuguesa e matematica de 2008 a 2019.

Figura 5 — Histdrico dos resultados SPAECE - 9° ano por escola - Aracati

MUITO, CRITICO CRITICO ADEQUADO
Niat: até 235 Nhat: 225 - 275 Histérico dos resultados SPAECE - 9° ano - 2008 a 2019 - ARACATI Neat: 275 - 325 B TR
ESCOLA Lingua Por Matematica
2008 2010 2011 2012 | 2014 | 2015 | 2016 2017 | 2018 | 2019 2011 | 2012 | 2014 | 2015 2016 | 2017 | 2018 | 2019
ADOLFO CAMINHA EEF 23598 | 236 238,4( 2228 253,6 | 253,5 | 266,8 257,4 235,8H 232,7 [ 240,6 | 228,8 256,0)
ANTONIETA CALS EEF 235,98 236| 246,7 227| 264,7 | 266,3 | 289,0 | 278,8 | 273,0 | 278,5 2 | 249,9| 240,9|268,8| 272,1 | 304,3 [ 266,5(272,3|262,1
ANTONIO MONTEIRQ EEF PROF2 220 221,1 ,1| 230,3| 257,0 | 264,0 | 263,3 | 258,3 | 260,9 | 262,8| ,2| 232,0| 228,8|257,8| 256,4 | 263,5 | 248,0|254,7(253,0)
ANTONIO PONCIANO DA COSTA EEF 204,58, 210,6| 231,4 | 238,8 | 248,7 | 246,8 | 245,0 | 251,3 250,0 | 237,9)241,6(250,9]

APOLINARIO JOAQUIM MONTEIRO EEF ,0| 211,2| 351,6 | 227,8 | 235,7 | 227,5 [ 242,6 | 241,0
ARACATI COL MUNICIPAL 232,43 211 4| 231,1| 239,7 | 240,8 | 245,7 | 239,6 | 264,2 | 251,5
CENTRO EDUCACIONAL RAIZES E ASAS EEF 221,41| 2054 ,1| 208,4| 240,6 | 230,3 | 265,6 | 250,2 [ 253,8 | 252,6)
DOMINGOS COSTA TEOBALDO EEF 202,6 | 210,2( 217,8| 226,3 | 243,8 | 262,4 | 269,9 | 270,1 | 260,0

230,3]236,5(233,3]
236,4|252,4[242,2]
245,3 | 245,0233,7(243,2]
249,6 [253,8

EDMAR SENA EEF 202,02| 231,6 | 206,2( 217,2| 264,6 | 232,3 | 244,1 | 262,0 | 252,7 | 257,3 , B ,5 | 239,0 | 225,6
FRANCISCO AMARAL LIMA EEF 215,78 205,4 | 225,4( 238,3| 261,9 | 288,1 | 293,5 | 283,6 | 279,5 -

FRANCISCO FERNANDES FILHO EEF 237,2| 200,3 | 210,8| 211,1| 241,6 | 241,7 | 251,0 | 254,5 | 268,8 | 268,8| i , 3 b . 246,0
FRANCISCO NOGUEIRA CAVALCANTE EEF 206,5| 205 ,4| 205,6| 245,8

GERCINA NEPOMUCENQ EEF PROF2 209,8| 201,4 226,8 | 248,3 | 258,6 | 259,9 [ 252,1|253,0 236,8

HERIBERTO PORTO EEF
JOSE BERNARDO DE SOUSA EEF
10SE BEZERRA FILHO EEF
JOSE ROCHA GUIMARAES EEF
MARCELINO CHAMPAGNAT EEF SAQ
MARGARIDA GONDIM EEF
MOISES MARQUES EEF
POMPEU COSTA LIMA FILHO EEF
RAIMUNDO SILVERIO FILHO EEF
REGIS BERNARDO DE 50UZA EEF PROFD 216,49 L b 254,3 | 254,6 | 253,8 | 262,2 | 266,2 | 261,4 249,9(255,4[251,2
SAQ FRANCISCO EEF 211,3| 241,6 [ 251,8 | 243,9 [ 224,1]2571 227,1|227,2|249,7]
VIRGINIA RODRIGUES UCHOA EEF, 32,3 235,6 236,3 | 210,2 | 236,5]250,5 6] 236,2]
ZE MELANCIA EEF ,2| 236,9 | 249,2 | 255,8 | 262,9 | 261,8 |255,0] 9] 233,8|247,8] 262,7|266,2|250,1]
213,62| 211,95 217,4[ 228,5] 243,4 | 249,2 | 259,6 | 260,8| 265,1]265,0] ,4[233,1243,8] 254,6 256,9
219,4] 220,96] 227,4] 235,4] 239,1 [ 243,8 | 250,3] 257,1| 261,8]263,6 ,9] 242,0]241,6] 247,3] 252,8( 254,8]261,7] 263,4

232,4| 231,5 283,9 | 265,5
253,6]263,5 | 276,4 | 265,2 |260,3 233,6(238,8( 254,4
219,5] 246,2 | 249,6 | 267,8 235,0]242,7] 241,8
228,7| 254,2 215,9
290,0 | 296,1 | 295,8]294,0 269,3| 252,0(269,5]277,7]
255,0| 241,3 | 247,8230,1 230,4
210,2[ 234,3 | 246,8[ 251,9 | 242,4 | 290,0[269,9 235,2)
216,9] 220,2 | 228,1 [ 240,8 [ 249,5 | 269,5 [253,6

232,9

Ceard - Estado

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Aracati

Conforme os dados indicados acima, observa-se que a rede municipal de Aracati
mesmo tendo enfrentando dificuldades para superar os baixos indices de aprendizagem
matematica apontados nas avalicbes SPAECE desde o ano de 2008, apresenta um leve
crescimento em relacdo aos seus aproveitamentos em matematica no decorrer dos anos, uma
vez que, obteve em 2008 uma proficiéncia média em matematica de 222,0 pontos, e chega em
2019 com uma proficiéncia média de 256,9 pontos.

A Escola Domingos Costa Teobaldo também apresenta um leve crescimento em
relacdo aos seus aproveitamentos de matematica no SPAECE. Com o passar dos anos conforme
mostra os resultados da Figura 5, mesmo com rendimentos anuais um pouco abaixo dos
rendimentos da rede municipal, a escola iniciou em 2008 com rendimento de 203, 0 pontos e

chegou em 2019 com rendimento médio de 248,6 pontos na proficiéncia em matematica.
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Assim, ambos os resultados comparados recebem como classificacdo no padrdo de
desempenho SPAECE o nivel muito critico no ano de 2008, e chegam em 2019 apds 11 anos

decorridos com a classificagdo de nivel critico na proficiéncia em matematica.

5.4.2. Anélise dos rendimentos no SPAECE

Diante do que esta apresentado nas subsecOes 2.2, 4.2, 5.4 e 5.4.1 deste trabalho pode-
se afirmar que proposta mencionada nesta pesquisa apresentada em 4.2 que foi aplicada e
desenvolvida na Escola Domingos Costa Teobaldo merece consideravel relevancia diante do
rendimento obtido no resultado preliminar do Spaece 2022.

Fazendo um comparativo entre os resultados obtidos no Spaece Diagndstico 2022 com
os resultados preliminares do Spaece 2022 obtidos pela mesma turma de 9° ano da escola,
observa-se um crescimento consideravel de um pouco mais que 69 pontos na proficiéncia de
matematica, isto €, um aumento de 28,4% aproximadamente.

Abaixo sera apresentado o grafico construido por uma anélise de regressdo ao analisar
as medias de proficiéncia em matematica obtidas na avaliacdo SPAECE realizadas entre 0s anos
de 2008 a 2019 analisando o desempenho obtido pela rede municipal de Aracati e pela Escola

Domingos Costa Teobaldo.

Gréfico 7 — Anélise de Regressao sobre a proficiéncia matematica no SPAECE
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A andlise de regressdo indicada no grafico acima pelos losangos azuis mostra que a
rede municipal ficou abaixo da média estimada nos anos de 2010, 2011, 2012 e 2019. Quanto
ao desempenho da Escola Domingos Costa, a analise mostra que seus rendimentos ficaram
abaixo da média estimada pela regressdo nos anos de 2010 e 2019.

E notorio ver no grafico que em 2018 a média de proficiéncia matematica no Spaece
da rede municipal e Escola Domingos Costa foram praticamente idénticas.

Conforme as analises de regressdes apresentadas no gréafico, suas linhas de tendéncias
e equacdes obtidas na andlise feita, a estimativa para média da rede municipal em 2022 seria de
275,6 pontos na proficiéncia matematica, ja a estimativa para a media na proficiéncia em

matematica da escola em 2022 seria de 278,0 pontos.

Figura 6 — Andlise de Regressédo Linear realizado no Excel

RESUMO DOS RESULTADOS

Estatistica de regressdo

R multiplo 0,956077
R-Quadrado 0,914083
R-quadrado ajustado 0,903344
Erro padrédo 6,545285
Observagoes 10
ANOVA
gl sQ mMQ F F de significagdo
Regressdo 1 3646,328 3646,328 85,11354 1,54407E-05
Residuo 8 342,726 42,84075
Total 9 3989,054

Coeficientefrro padrdc _Statt _ valor-P __ 95% inferiores % superior ferior 95,0'perior 95,0%

Intersecdo -10868 1203,367 -9,03135 1,81E-05 -13642,99257 -8093,05 -13643 -8093,05
Variavel X 1 5512356 0,5975 9,2257 1,54E-05  4,134518436 6,890193 4,134518 6,890193

Fonte: Proprio autor

A Figura 6 mostra que a estatistica F dos dados asseguram que ha uma forte tendéncia
de correlacgdo linear do rendimento médio das escolas em relagcdo ao tempo em anos, dado que,
apresentaram valores de parametros com significancia inferior a 0,05, o que permite validar,
veja LAPPONI (2002), tanto a influéncia da variavel explicativa sobre a variavel de estudo
(estatistica F) quanto os coeficientes pesquisados (estatistica T), conforme pbde ser visto
também na Tabela de analise do Excel.

Assim, o rendimento médio na avaliacdo SPAECE - 2022 obtido pela rede municipal
de Aracati na etapa de ensino do 9° ano cuja média foi de 254,56 pontos na proficiéncia em
matematica fica mais uma vez abaixo da média estimada pela andlise. Por outro lado, quanto

ao desempenho obtido pela Escola Domingos Costa Teobaldo em relagdo a mesma avaliagdo
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SPAECE - 2022 na mesma etapa de ensino de 9° ano, tem-se que a escola obteve uma
proficiéncia matematica acima da estimada pela analise de regressdo, pois atingiu 314,17

pontos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As dificuldades na aprendizagem matematica, principalmente das operacoes
aritméticas podem interferir na aquisicdo de algumas competéncias matematicas e, de certo
modo, influenciar futuros processos de calculo. Uma abordagem diferente, como a utilizagéo
da recomposicdo matematica, revelar-se uma boa estratégia para minimizar as lacunas e
defasagens na aprendizagem dos alunos e encaminha-los para ao conhecimento eficaz das
referidas operacdes e demais habilidades matematicas.

Quando se iniciou o trabalho de pesquisa constatou-se que muitos alunos apresentaram
dificuldades de realizar simples operacdes aritméticas basicas, mais ainda ao tentar desenvolver
resolucédo de problemas envolvendo tais operagdes, principalmente com as de multiplicacéo e
divisdo conforme os resultados da Figura 2, por isso foi importante o uso da recomposicdo da
aprendizagem matematica abordando as operagdes basicas.

Em face ao exposto, a pesquisa teve como proposito principal apresentar uma proposta
didatica a fim de fortalecer o aprendizado das operacdes aritméticas basicas da matematica por
meio da recomposi¢cdo com o objetivo de facilitar a aprendizagem de habilidades matematicas
mais complexas no 9° ano do ensino fundamental. Constata-se, portanto, que o proposito e/ou
objetivo foi atingido porque, efetivamente, o trabalho conseguiu verificar que em sua maioria
os alunos envolvidos na pesquisa ndo tinham pleno dominio de realizacdo e nem de aplicacédo
das operacgdes basicas em situacdes problemas, mas, ao término dos encontros desenvolvidos e
propostos verifica-se tal fortalecimento no aprendizado como apresentado nos resultados.

Os objetivos especificos também foram atingidos, pois no primeiro objetivo definiu-
se 0 que é recomposicao de aprendizagem apresentado suas especificidades e distinguindo-a de

recuperacdo escolar. O segundo objetivo especifico buscou-se apresentar dados relevantes que
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mostram a necessidade de uso da recomposicdo da aprendizagem matemaética, que foi
constatado pelos dados gerais apresentados dos impactos da pandemia da Covid-19 sobre a
aprendizagem dos alunos de todo o pais, e também diante do que foi apresentado como
resultados de aprendizagem dos alunos obtidos no Spaece diagndstico. E por ultimo, no terceiro
objetivo especifico, era oferecer uma proposta de ensino com abordagem nas operacGes
aritméticas basicas da matematica na perspectiva da recomposicdo da aprendizagem, o que foi
desenvolvida e apresentada detalhadamente neste trabalho.

Fazer e desenvolver recomposicdo da aprendizagem requer exigéncias de agoes
articuladas entre secretarias, gestores e professores, pois € necessario a elaboracédo e aplicacédo
de arranjos didaticos, planejamento com foco em diferenciacdo pedagdgica, avaliacdo para a
aprendizagem e, acolhimento para engajamento que sdo as quatro primicias inegociaveis na
recomposicao de aprendizagens como afirma Santos (2022).

Quanto ao resultado da pesquisa, é notavel a diferenca entre o volume de acertos
relacionando as opera¢es basicas abordadas no primeiro e segundo diagnostico trabalhado com
os alunos, ou seja, o resultado final mostrou um avango significativo de acertos,
consequentemente uma melhora na aprendizagem matematica, pois: antes 38,7% dominavam
todas as operagdes, depois 70%; antes 9,6% dominavam somente adicdo, subtracdo e
multiplicacdo, depois 27%; antes 25,8% dominavam somente adi¢éo e subtracdo, depois 3,0%;
antes 22,5% dominavam somente adicao, depois 0%; antes 6,4% nao dominavam nenhuma
operacdo, depois 0%.

Podemos inferir que os resultados mostram que houve uma contribuicdo positiva em
relacdo a aprendizagem das operagOes basicas, principalmente a multiplicacdo e divisdo, que
permitem uma melhor progressao dos assuntos que necessitam dessas bases, dessa forma, a
recomposicdo da aprendizagem matematica pode ser utilizada como uma estratégia por parte
dos professores que vise amenizar ou até sanar dificuldades dos alunos sem se tornar repetitivo
em pontos que geraram dificuldades na aprendizagem.

Chega-se ao fim da pesquisa apresentando algumas recomendacfes para trabalhos
futuros, tais como: a adocao da proposta aplicada para o ensino de matematica durante todo o
ano letivo; maior insercdo do uso de tecnologias no ensino das operacfes bésicas e outros
assuntos da matematica; usar a estratégia da recomposicdo da aprendizagem matematica para
com outros ramos da matematica como geometria basica — perimetro e area de figuras planas,

etc..; o trabalho em grupo, com mais frequéncia; maior utilizacdo de material manipulavel para
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ensinar a matematica conceitualmente, valorizando cada etapa sem pressa; a inser¢do de mais
jogos que ndo deem tanta énfase somente ao treino e memorizagdo, mas sim voltados a
integracdo e cooperacdo; o elogio a atitudes e ideias que os alunos sugerem para chegar a
solucgéo, valorizando os erros como etapa enriquecedora do processo. Assim procedendo,
vislumbra-se uma certeza provisoria do ensino matematico sem medo.

Finalizando este estudo, refletimos sobre a experiéncia e o conhecimento adquirido
durante a trajetéria, proporcionando um crescimento profissional e uma satisfacdo na melhora
do processo ensino aprendizagem tornando a Matematica mais prazerosa e presente na vida dos
estudantes.

Portanto, deixa-se clara esta inferéncia: o objeto cientifico de uma pesquisa ndo é
definitivo, por isso este também ndo o é; ele esta em construgédo, como a vida, que se modifica
a cada fracdo de segundo; por isso, este objeto precisa sempre ser retocado, alterado, conforme
as circunstancias de sua aplicacdo num determinado contexto sdcio historico. E assim se fecham
estas palavras conclusivas, ciente de que as dificuldades instauradas no ensino da matematica
sdo muito mais decorrentes de quem ensina o componente curricular do que de quem a aprende
— 0 que nos leva a retomar a citagéo inicial de Paulo Freire presente na introducéo deste trabalho:
“Ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao

ou sua construgao”.
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APENDICE A - DIAGNOSTICO Il SOBRE AS OPERACOES BASICAS

@o0%
o PREFEITURA DO &

©f) ARACATI { Y

Diagnostico 11 Sobre as 4 Operagges. =
Professor(a): : Turma: 9° ano

Aluno(a):

1. Arme e efetue as operagdes abaixo.

Adicéo Subtragéo Multiplicacao Diviséo

a) 837 + 791 e) 687 — 445 i) 153 x 7 m)21+3

b) 74,31 + 52,78 f) 526 — 896. j) 1007 x (-9) n) (-842) + 2
c) 275,19 + 949,52 g) 1011 — 3497 k) 758 x 4,6 0) 4416 + 5
d) 8649 + 7514 + 3211 h) 140926 — 78016 1) 1782 x 240 p) 2397 + 17

2. ldentifique a operagéo que deve ser utilizada e resolva cada problema.

a) Uma escola funciona em dois turnos. No turno matutino ha 1 407 alunos e no turno vespertino

ha 1 825 alunos. Quantos alunos estudam nessa escola?

b) De acordo com o censo realizado em 1991, o estado da Paraiba tem 1 546 042 homens e 1

654 578 mulheres. Qual € a populacéo total da Paraiba, segundo esse censo?

c¢) Um avido pode transportar 295 passageiros. Em determinado voo, o avido esta transportando

209 passageiros. Quantas poltronas desse avido ndo estdo ocupadas?

d) A vista um automovel custa R$ 26.454. A prazo o mesmo automoével custa R$ 38.392. A

diferenca entre o preco cobrado é chamado de juros. Qual € a quantia que pagara de juros?

e) De acordo com o Censo de 1980, a populacdo de uma cidade era de 79 412 habitantes. Feito
0 Censo em 1991, verificou-se que a populacdo dessa cidade passou a ser de 94 070 habitantes.

Qual foi 0 aumento da populacdo dessa cidade nesse periodo de tempo?
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f) Com 12 prestacGes mensais iguais de 325 reais posso comprar uma moto. Quanto vou pagar
por essa moto?

g) Um carro bem regulado percorre 12 quildmetros com um litro de gasolina. Se numa viagem

foram consumidos 46 litros, qual a distancia em quilémetros que o carro percorreu?

h) Em um teatro ha 18 fileiras de poltronas. Em cada fileira foram colocadas 26 poltronas.

Quantas poltronas ha nesse teatro?

i) Em um teatro h& 126 poltronas distribuidas igualmente em 9 fileiras. Quantas poltronas foram

colocadas em cada fileira?

j) Quantos garrafdes de 5 litros sdo necessarios para engarrafar 315 litros de vinho?
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APENDICE B - REGULAMENTO DA 1*OLIMPIADA ESCOLAR DE
CALCULO MENTAL

& )
E. E. F. DOMINGOS COSTA TEOBALDO f‘i
PREFEITURA DO CNPJ - 02.041.645/0001-06 — INEP 23124199Santa Tereza, S/N — - ©
ARACATI Aracati-CE - CEP: 62.800.000 e

REGULAMENTO DA 12 OLIMPIADA ESCOLAR DE CALCULO MENTAL
SERIES: 6° AO 9°ANO - ADICAO E SUBTRACAO

ATENCAO PARA O REGULAMENTO:

e Osalunos inscritos devem se fazer presentes as 9:30 na quadra da escolapara

inicio da Olimpiada devidamente fardados, caso contrario serdo desclassificados;

e A Olimpiada ser4 composta por 5 rodadas com operacdes de adigéo e

subtracdo e uma de desempate, caso seja necessario;
e Se antes de terminar as rodadas tiver apenas um concorrente, 0 mesmo serao
campedo;
e (Cada rodada tera um tempo determinada para resposta:
v" 1°rodada: 30 segundos
v’ 2°rodada:20 segundos
v' 3°rodada: 15 segundos
v’ 4° 5°e arodada de desempate: 10 segundos
e Ndo sera permitido nenhum tipo de consulta, na hora da resolucéo. Oscalculos
devem ser feitos mentalmente.

e A premiacdo sera para os 3 primeiros colocados, onde receberdo medalhas (de
acordo com a classificacdo) e a nota maxima na disciplina dematematica no 3°

bimestre sem necessitar fazer a avaliacdo bimestral.

Boa sorte a todos!
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ANEXO A - QUESTOES DE MATEMATICA DO PROTOCOLO MUNICIPAL

QUESTAO 01
ransboaimase) Dbsanse na refa numrica os pontas Aa B,

R e e
A 0 1 B

A distancia entre esses pontos & de:
AR
B)4
S
D)6

QUESTAOD 02

ICE_AlCFaN 1) PEra dar auls em uma cidade, um prolessor abasiecs S80 Carmn, Semanalmente, com 45
liros de combustivel. Sebando que 8 gulometragem percormida pelo professor, no decormsar da samana,
& da 405 km, podemos afirmar que, 8 cada I de combustivel coloceda na canma, & possivel percomar,
am méadia,

A) Tem

B) Bkm

) 9km

O} 0km

QUESTAOQ 03

aaenzEniRaM | Jodo e haria salram para pesquisar os preqos de akjuns aletrod oméslicos e enconiraram
preqos diferantas para o8 mesmos produies. Observe a 18bala abaixo:

Pradubo Loja A Laoja B

Geladeira | RS 82400 | RS 79500
Fogdio R5 18300 | R3 218900

Telpvgor | RS 24500 | R3 21800

{Quanta Jodo e Mara gastariam pare comprar os 3 produtos da tabela escolhendo oes menares pragos?
A) R% 1.087.00
B) R 1.097.00
)RS 1.187.00
D) RS 1.197.00
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(moeo2101MAS) Qual planificagdo corresponde ao solido indicado na figura abaixo?

B) /\

C)

D)

moso12749) Resolva a operacdo abaixo.

3983 +4203

Qual é o resultado dessa operag¢do?
A) 330,33
B) 440,33
C) 718,60
D) 818,60
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QUESTAO 06

¥ X) paogoasans O conjunto solucio da equacho x* + 8x+15=048

A) =6, =2}
B) {8. 2}
C) {=3. =3}
D) {3, 5}

QUESTAOD 07
ganeoimoweas O professor Valredo reside num edificie gue bem 20 matros de largura & 40 metos da

alura. & figura mostra um edficio vizinho com dimensdes proporcionats, que & bam mas alte & mede
B0 metros de largura. Qual a albura do prédio vizinho?

L]

A B m
B1 100 m
CH120m
D} 40D m

QUESTAOD 08

iMOEIEEAY) VBl A rela numenca abaixe,

60 605 P 835 @65
C ponto P COMesgande a0 Nomen
A) 85
B) 52,5
Ch B2
Cyal,5
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morooizet) Qual & a fragio gue comesponde 8o numero 1,437

Ao simplificar esse resultado ele encontrou !!

A} 3
B} &
C) V&7
D)

ampozTcE) A quanbdade de ivios de Malemalics que uma papelaria vendeu duranie uma semana esld
igprEsanlado na labala abaixn.

2% Mgira | 3feira | 4"feira | 5'feira | B*feira | sabado
15 23 22 a7 22 25

'Nessa semana, a média didria de Fvros de Matematica vendidos foi. aproximadamenie,
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QUESTAD 12

ooy & figura abaico mosira um tridnguio ABC, retdngulo em G, cuja hipotenusa mede 21cm &
o5 cateins medem, respactivamenta, 14 cm e 15 cm.

M om

A altura b perpandicular am ralacio & hipsbenuss &
A)Bem

B} 10 cm

C)18em

0) 22 em

QUESTAD 13

jussarsscs) Duas cordas tiim, respactivamenta, B0 & 80 maires. Carles desaja cord-kas am panes de
MBS comprimento, d& fomma que cada pans sajs & maior possivel

O comprimanto da cada paria, am malros, &

A) 20

B} 80

C) B4

O) &0

QUESTAD 14

mioso15za8) A figura abaixo representa uma caixa d'agua com 30 m? de volume,

A medida da aresta x dessa caixa d'agua &
Al 25 m

Bi15m

C}10m

0jsm



) poacazeas A solugio da equacio T-3x =5+ Txéigual a
A)

g 0o g
N

imosanzoce) A forma mais simples da expressfo algébrica (3y)? - y* + 3y* &
A) By + 2y

B) 2y® + By

C) &y*

D) 11y*

(CE_ADMMERT Juliana resciveu COMemorsr sed aniversano & convidou 48 amigos da escola. Dos
amigas convidados, o nomero de mulberes supsouy o nomeEro de homens em 8, Asam, na hora de
dancar, o nimen maximo de casas que poedena sar formado sena de

A) 19

B) 20

cr 21

D)2z

{MOA004TCE) Pedro carcou um terrens quadrado de lado igual a 80 matros.
Quantos metros de muro Padro construiu para cercar lodo esse terrenc?
A) G0

B) 180

iC) 360

D) 810
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QUESTAOD 13
Mnscaacices) O pontos A a B foram posicionados nesta rela graduada:

8 R A et s LA

+4

[5+]

+

Cual & o ndmers que comespondsnte ao pontc que esia exatamsante no meic de 4 e B?
Ay 35

B) 3

C)25

D12

QUESTAD 20

MeepncE) Anlénle ampresiou RS 3.000.00 reals ao seu prime, & juncs aimgles de 8% ao ang,

durante 3 anas.

Os jurcs ablidos por &nténio, o final desses 3 anas foram da
A) RS 720,00

B)IR3F 1.125.00

C) RE B.000,00

0) RE 72.000,00

QUESTAD 21

Lucas comprou 3 caneias € 2 lapls pagande RS 7,20. Danlio comprou 2 canetas e 1 1apls
pagando RS 4,40, O slstama de equagles do 1% grau que mehor regresenta a shuagdo &;

In+2y=7.20
Al 2gsyms.£0

3e-2y=7.20
Bl 2eyes.40

X+y=3,60
C) X-y=2.20

D'_I Fo+y=7.20
Z+y=4.40

QUESTAOD 22

ot _acrmewsd) Um jogador de fitebol esid se recuperarda de uma conbusba. A sua recuperacdo &
progrecsiva & obadecs & anamacio madica, de tal modo que, R pimais da da neino, sle paticipou da
metade dio kempo da treino, no segundoodia, dio 273 dio hempo do tneino @, no eroeine da, de 5% do inmpa
A sre. Se o lempn do eing & de nove hosss por dia, pode-s3 pancher gua 6 nomso de horss que o
FraEar traino rds Tni Ciss foi ca

A 14

B)18

(] s

(55 |
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QUESTAD 23

Um automawvel faz 35 km com 5 litros de etancl. Realizando uma viagem de uma cidade
para oufra, com base nesse consumo, qual deve ser a quantidade de etanol necessaria
para percomer 196 km?

A} 20 litros

B} 25 litros

) 28 litros

Oy 30 litros

QUESTAD 24

Maria tem 500 figurinhas para a confecgdo de um album. Desse total, 25 % s3o
repetidas. Quantas figurinhas repstidas ela tem?

A} 125

B} 100

C)75

D) 50

QUESTAD 25

0 desenho colondo de cinza na makha quadriculada abaixe representa a planta de uma
praga

Qual & a medida da area dessa praga?
A)15m?
B) 17 m?
c)1e m?
D) 20 m*
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ANEXO B — QUESTOES DE MATEMATICA DO PROTOCOLO MAIS PAIC

L LEig]

ELOCO DEMATEMATICA

01 jcooesz) Um [aboratoro amazena substancias quimicas em dols refrigeradores: um branco & m
prata. A temperatura intema do refrigerador branco @ mantida em — § "C, mas, por um problema
1&cnico, 35 suUbstancias dentro dele precisaram ser transfendas, temporanaments, para o refrigerador
prata, cujatemparatura intema & £ "C mals baha.

Qual & a temperatura intema go refrigerador prata®

A)-12"C.

B)-4 "C.

C)4C.

D) 12 "C.

02 )cacnse; Uma fabrica de mowels escolanes projetou um tipo de cartslra com o tampo no formato
de irapézio. Messe projeto, agrpando em detemminada poslgdo sels carsiras iguals, seus Empos
ficam poslcionados wm ao |ado do owiro, ofginando o contomo de um podigons reguiar, confome
representadono desenho ababo.

® .

L 4

L

Qual deve 5e7 3 medida, em graus, do anguio Intemo a g0 Ampo dessa caneia?
A) 30"

B) 60"

C) 1207

D) 180"

03 ymoaissdr Certo dia, para oferecer um lanche aos seuUs funcionanos, Fablana encomendou uma
deleiminada quantidade de sandulches de wma padara. Cada sandulche cisiava R 6,00, AD receder
2553 encomenda, akém do valor que pagou em cada sandulche, ela pagou também uma taxa de RS
12,00 pela entrega. O valor 1otal 3 ser pago por Fabiana nessa compra totalzou RS 54,00,

Quantos sandulches Fablana comprou nessa padaria nesse dia?

A) 36.

B)11.

C) 5.

D) 7.

ﬂ-ﬂ-}:mﬂ.ﬁﬁ E'HEEEH.I'IHE Beatnz foram 3 wma Ikraria e COmpraram IWros EI.IEIE. Hasse mesmao
dia, Ana leu== 00 total de paginas tesse o, enquanto Beatrtz ey o G0bro dessa quantdade.

Qual frago do total de paginas desse Ivro Bealniz leu nesse dia?
1

A g
4 .
B) 15
i
c) g

18
D} 5
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05 yecoinss) Todos of meses, Lals faz dols tipos de invesimentos: um em renda fiea e outro em
acles g2 empresas. Ao final de cada més, =la regista algumas infomagdes Imporantes desses
Investimantosem wm grafico. Dbserve abalwo o reglstro que ela faz no més de margo.

investimeniog da margo

[l Renda Fhxa

[] Agdo Empresa X
[] Agdo Empresa
[[]] A&do Empresa Z

26%

Farauma mehor andlise o8 seus Investimentos, Lals ambem calcula a porcentagem tolal de investimentos
somente em agles de empresas.

Die acordo Gom 8558 grafico, dos investimenios de Laks no més g2 margo, qual fol a porcentagem total
Irvestida em agles de empragas?

A) TE%.

B) 71%.

C) 29%.

D) 26%.

06) (MOSOO20CE) A forma maks simples da expressio algebnca (P — ¥ +3y° 8

A) By + 2y
B)2y + %
C) 5F
o) 11y

07} (MDIDD3ICE) Duas comas bam, respecthvamentz, 50 e 80 metros. Carlos deseja corta-ias em partes de
MESMa COmpAmenio, e forma que cada parte s2fa 3 malor possivel. O comprimento de cada parte, em
MEMTTS, &

e

o}



i

0&) o277 Uma companhia de teatro vende INgressos para um espetaculs infantll com dois pregos
distintos: entrada de estudants 3o prego de RS 15,00 & entrada comum ao prego de RS 30,00. Em uma
detenminada sessdo, compansceram 155 pess0as pagantes, & es6a companhita amecadou RS 3 750,00 com
a Venda dos Ngressos pard 8553 GE6640.

Qual & o slstema de equagies permie determinar 3 guantidade x de especiadonss Que pagou a entrada
de estutante & a quantidade y que pagou a entrada cOmWM Nes5a 556307

A) }l.‘\u ?D_::-: L&5
T+ Y= 3 T80
By At¥= 185
- 1% =131750
c) fuf: &5 -
I5x4 3y=35750
o) }:w: 185
iay=378

09} peoaeroE) Pedro CErcou W iemens guadrado delado 3 90 metrces. JUantos metros de muroPsar
CoOnsTulu para carcar oo esE8 [Emem.

A) 00
B) 180
C) 360
D) 810

10) qeeoizrar; Uma cldade Mordnea I reallzar uma obra de alargamento da fakea de arsla da prala A
empresa responsavel pela obf@ I utlizar uma embarcagdo para transporar arela pare a prala.
Transpotando 10 mil m? de arela por dia, 2553 empresa conclild o alargamento de toda a ofa em
60 digs. A empresa decldy, entdo, executar 563 obra fazendo o transpons de 12 mil m* de ansla por da.
Com =553 decis 0, 2553 DDA devera s=rconclulia em quanbos dias?

A) 48 dias.

B) 50 dias.

) 58 dias.

D} 72 tas.

11} panscaaim) Gabriel pretendla comprar, em uma loja virual, wm produto que custava RS 70,00. Na etapa
de pagamenin, ele verficou que havia ganhado um cupom promockonal que e deu 30% de desconto
nessa compra e frete gratis. Com lssa, Gabrel confiTmou 2553 compra & eistuou o pagamento.

Qual fol 0 valor, em reals, que Gabrel pagou por 8553 COMPATA)

R% 21,00.

B) RS 40,00.

) R%& 29,00,

) R%91.00.
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12 juorssai iy Gustavo pretende fazer uma prateleira de madelra com o formato & as medidas que estdo

representados na figura aoalx.
30 om

120 om

O marcensain gue ele contratou para fazer essa praielelra cobrou A3 0,10 por centimetro quadrado para
fager o senvigo. Quantos reals GusiEvo Ird pagar pard esse marceneo fazer essa pratekelrat

A) 3 28,00
B) RS 6E0,00.
) RS 750,00.
0 A% 1 500,00.

13) ot 10am; Obsenve, N plano caneslano abaleo, 3s retas r e 5, que comespondem & repraseniagdo
E—Ym—1
grafica oo sistema ingar ) Y . @2m de aiguns pontos destacados.

iy-4

k=

(]

]

[ ]

=

Hessa represantagdo grafica, o ponio que comesponde A solucio desse sistema linear & o
A) K.
BL.
G ML
O H.
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14} (MOS0026H5) UM jogador de fulsbol esta se FeCUpSrands 02 UMa COMLE30. A Su3
MECUpsTacan & progressiva @ obedece 3 oiientagdo medles, de 3 modo gue, no primee da de
ireing, sk paricipou da metade dio lempo do reing, no segundo da, de 23 do empo do reing e, ro
tercedro ola, e 56 do fempo oo freno. S8 0 fempo do TeinD & de nove homs por dia, pode-ge
conciulr qUE 0 NOMEND de Moras QuE 0 [0gador Teinou Nos f3s dlas fol de

A) 18
E} 12
C)20
oy 21

15) [MO7D0M2E1) Qual & 3 fragho que COMeEDonde 30 NMe 1,437

Ch 143
10
Oy 143
100

16) parsmszasy A figura abalso representa uma calxa d'agua coml 30m de wolume.

A medlda da aresia X deEsa calda d'agua &
A) 25 m

B) 15m

C) 10m

D} Sm

17) paorosi 7 Uma empresa fol contratada para refazer o asfalto o uma rodovia. Na primelra etapa dessa
obia, o5 fundonarnos astalizram, ao todo, 248 melros 3 rodovia &, na segunda e@pa, asfalaram 124 meros
por da. Apfinal d2ss3s uas elapas 43 oora, 1 962 melms d2ssa rodovia haviam sleo asiaiiados.

Quantos dias os Tunclonancs gastaram na segunda etapa dessa obia?

A) 2.

B) &.

C)14.

D} 16.
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18) parrozzarsn Dlogo desanhou alguns anguilos, como mosia 3 fgura abakm.

P A <4

Desenho | Desenha I Desenho [ Desenho IV

Qual desses trianguios & equilatenn?
A) Desenho |

B} Desenho 1L

C) Desanh W,

D) Desanho V.

19) pvorassy Dantas paricipou de um processo saleflvo composto por 5 etapas. A nota final obtida por ele
nesse processo Tol calculada pela media artmetica das notas de cada e1apa. Obsenie, No QUAmT abako,
as notas que Dantas poteve em cada etapa.

e 5,00 7,00 5,00 a00 |

Qual fol 3 nota final de Dantas nesse processo selelivo?
A)SD.
B) 5.5
C)6,8.
0} 7.0.

20) iveroaz4-e & figura abakbm representa o esbogo de uma praga com formaio angular, de drea Iguala
96 m’. Masse esbogo, 3 praga esta dividida em pequeras regifies inangulares, todas iguaks. Na regldo
destacada de cinza, sera plantado um canteiro de fares.

A medida £3 area da praga destinada a0 planbio desse canteiro de fores &
A) 42 mP.
B) 56 me.
C) 64 me.
D) T2 M.



21) ysrrz7an REsolva 3 operagdo abako

B3 + 4203

Cual & o resultado dessa operagan?
A) 330,33
B) 440,33
C)T1EED
D) 81E,8D

22) pessnsism S3UID @ mancensin & pretende aproveliar uma sobda de tabua de madela para confeccionar
uma tabua de cama. Ooserve, na figua abako, o formaty desse pedaco de madelra gue Saulo I
aproveitar.

Zomointuto deverf cangual deve seronecone gue sle precisa fazer nessa taoua de madelra para coniscoionar
3 tabua de came, Saule mediu & Somol, CoMetamenia, os Anguios Intemaos des:sa tabua de madela.
Qual & 3 medida da soma dos anguias intemos 0o ida por Sawo™

A) 180"
B) 350"
C) 540",
D) 720"

23] pissa EM umE Sscipling de um curso universitano, a nota final do aluno & chiita pela medla attmeatica
das notas obiidas em inds provas e dois rabainos. Danlio & auno dessa disciping & oobeve 84 pontas na
primelra prova, 70 ponios na segunda prova e &0 pontos na tercelra prova. Ja nos Tabalhos, as notas de
Danlio foram 7O & 86. Guwal fol a nota Tnal obtida por Danlio nessa disciplina?

A) TOL

B)T3.

C)74.

D} 75.
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Eﬂ-:n:hllﬁ'li'éﬂlﬂ Pedno tem um cofrinhio &, durants um ana, E.IEI'IHIIJ ngle samenie moadas de 50 cantavos & 1
real. Quando queﬂmu o cofmnho, 30 final dessa ana, ale varfcou Jue tinha wm o83l de 324 moedas que
intallzavam RS 270,00, Quanias mosdas da 1 real Pedro gjaruuu nessa ano’

A) 54,

B) 7L

c) 108

D) 216.

25) aoersaT) Gabrel 7ol 3 uma loja de ublidades comprar um aspirador de po. O asplador escolhido
clstava RE 126,50, mas, coma Gabriel efetuou o pagamento & vista, ek obteve um desconio de 22% na
compra desse produto. Qual fol o valor, em reals, gue Gabrel pagou por ess2 asplador de pa?

A) RS 27,83.

B) RS BE.E7.

T RS 104,50,

D) R3 154,33

26) wooiss4m Lucas pintou a parede da fachada de sua casa, 3 qual esta representada de cnza na maha
quadricuiada abako, onde o lado de cada quadradinho mede 0,5 MEtno.

Qual & a medida da area total, em metros quadrades, da parede da fachada pintada por Lucas?
A) 14 me.
B) 18 m-.
C) 24 m.
D) 28 m.
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ANEXO C - ESCOLA DOMINGOS COSTA TEOBALDO
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