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RESUMO

Introducédo: O ensino teve que passar por modificacdes durante a pandemia da
COVID-19 sendo transmitido por meio de recursos digitais. Objetivo: A pesquisa
buscou analisar as dificuldades e potencialidades desses recursos utilizados nas
aulas de Matemética do Ensino Médio no contexto do ensino remoto, a partir de
referenciais teoricos sobre 0 ensino remoto emergencial, as tecnologias digitais em
sala de aula, e a formacéao continuada dos professores de Matematica. Metodologia:
O método desenvolvido apresenta abordagem qualitativa com énfase no estudo de
campo realizado no 3° ano do Ensino Médio em uma Escola Estadual do Municipio de
Caxias Maranhdo com a aplicacdo de questionarios contendo perguntas abertas e
fechadas, exclusivamente para discentes, com 14 perguntas e docentes com 12
guestBes da area do ensino em matematica. Em seguida, os dados foram analisados
e descritos em estatistica simples no programa Microsoft Excel® 2010 e pelo
processamento no programa IBM SPSS Statistics 20. Resultados e Discurssao: Os
resultados foram um total de 26 participantes, sendo 22 (84,61%) discentes e 4
(15,38%) docentes da area de matematica, os dados encontrados revelaram algumas
dificuldades quanto a utilizacdo de recursos digitais, por parte de discentes e
docentes. Dos muitos desafios encontrados na pesquisa podemos ressaltar, a
qualidade da internet em que 57,69% afirmaram ser “muito ruim”; além da dificuldade
dos discentes no uso dos recursos digitais, 94% dos discentes afirmaram “possuir”.
Ja as possibilidades foram destacadas em apoio emocional ofertado aos discentes
com 59,09% afirmaram que “Sim”, obtiveram o apoio da escola, quanto a eficacia dos
meios de comunicagao, 77,27% disseram que “Sim” configurando na qualidade do
ensino. Conclusao: Consideramos que apesar dos muitos desafios enfatizados, é
necessario que haja uma ressignificacéo para que as possibilidades das tecnologias
aliadas ao ensino se tornem amplas. Assim como, novos estudos a respeito da
utilizacdo das Tecnologias Digitais em aulas de Matematica podem contribuir para que
ocorram mudancgas que ajudam na melhoria dos processos educacionais. Assim €
notavel que haja continuidade de estudos como os desta pesquisa, buscando
acompanhar a insercao das Tecnologias Digitais nas escolas.

Palavras-chave: Recursos digitais. Ensino remoto. Ensino Aprendizagem de
Matematica.



ABSTRACT

Introduction: Teaching had to undergo changes during the COVID-19 pandemic,
being transmitted through digital resources. Objective: The research sought to
analyze the difficulties and potential of these resources used in High School
Mathematics classes in the context of remote teaching, based on theoretical
references on emergency remote teaching, digital technologies in the classroom, and
the continuing education of Mathematics teachers. Methodology: The developed
method presents a qualitative approach with emphasis on the field study carried out in
the 3rd year of High School in a State School in the Municipality of Caxias Maranhao
with the application of questionnaires containing open and closed questions,
exclusively for students, with 14 questions and teachers with 12 questions in the area
of teaching in mathematics. Then, the data were analyzed and described in simple
statistics in the Microsoft Excel® 2010 program and by processing in the IBM SPSS
Statistics 20 program. Results and Discussion: The results were a total of 26
participants, 22 (84.61%) students and 4 (15.38%) teachers in the area of
mathematics. The data found revealed some difficulties regarding the use of digital
resources by students and teachers. Of the many challenges found in the survey, we
can highlight the quality of the internet, in which 57.69% said it was “very bad”; in
addition to the students’ difficulty in using digital resources, 94% of the students stated
that they “have”. The possibilities were highlighted in terms of emotional support
offered to students, with 59.09% saying that “Yes” they obtained support from the
school; as for the effectiveness of the means of communication, 77.27% said “Yes”
configuring the quality of teaching. Conclusion: We believe that despite the many
challenges highlighted, it is necessary to have a new meaning so that the possibilities
of technologies combined with teaching become broad. Likewise, new studies on the
use of Digital Technologies in Mathematics classes can contribute to changes that help
to improve educational processes. Thus, it is notable that there is continuity of studies
such as those in this research, seeking to accompany the insertion of Digital
Technologies in schools.

Kewwords: Digital resources. Remote teaching. Teaching Learning Mathematics.
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1 INTRODUCAO

E visivel que a pandemia da COVID-19 trouxe uma série de impactos para a
humanidade, que culminaram em grandes mudancas nas relagdes humanas. Como
resultado, surgiram novos obstaculos que exigiram novas formas de interagir uns com
0S outros e com 0 meio em que vivemos.

No ambito da educacao, para respeitar as medidas protetivas exigidas pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), o Ministério da Educacédo (MEC) decretou por
meio de (BRASIL, Ministério da Educacéo, Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020)
a suspensao das aulas presenciais em todo territorio nacional, propondo a partir desta
data que as aulas fossem ofertadas na modalidade de ensino remoto.

Para atender a Portaria n° 343, as instituicbes de ensino deveriam adaptar e
adequar suas metodologias para ofertarem o ensino remoto, tais alteracfes séo
potencializadas pelo uso de diferentes recursos digitais e metodologias ativas.

Neste horizonte, a utilizacdo dos recursos digitais ganhou espaco, exigindo que
a escola se adaptasse aos modos de ensinar e de aprender, com vistas a ressignificar
seus processos pedagogicos, principalmente, em relagdo a transicdo da modalidade
presencial por aulas virtuais. Sendo utilizados computadores, notebooks, aplicativos,
programas, tablets e smartphones, cartilhas, programas de televisdo entre outros,
denominadas como Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Nesse contexto, Souza (2020, p. 10) afirma que:

O ensino remoto surge como alternativa para minimizar 0s prejuizos com o
ensino e a aprendizagem [...] diante disso, as escolas publicas e privadas
precisaram adaptar-se as aulas remotas para que os estudantes de forma
expressiva compreendessem 0 ensino remoto como promissor para
concretizar a aprendizagem esperada no ensino regular (SOUZA, 2020, p.
10).

Porém, ainda de acordo com Souza (2020), esse suporte tecnologico induzido
para diminuir os prejuizos condicionados a pandemia, revelou limitacdes de muitos
professores no que concerne a manipulacdo dessas ferramentas. Como afirma
Cordeiro (2020), nem todos os educadores brasileiros, tiveram ou tem formacao
adequada para lidarem com as novas ferramentas digitais, precisando assim, se
reinventarem com as novas maneiras de ensinar e de aprender, caminho esse que

apesar de arduo, foi essencial no contexto pandémico da educacéao brasileira.
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O processo de muitos alunos nao foi diferente. Para a grande maioria, usar
ferramentas tecnoldgicas para fins educacionais ndo € um procedimento simples, pois
nao estavam habituados a esse modelo de ensino. Mas, ndo so isso, aspectos de
desigualdades sociais foram comprovados, por exemplo, muitos ndo tinham
condicdes de acompanhar aulas remotas pela falta de recursos basicos, como
computador e celular, indispensavel neste modo de ensino.

Costa e Nascimento (2020), discorrem que essas grandes transformacdes
provocadas na educacao, pelo ensino remoto, evidenciaram desigualdades que até
entdo pareciam camufladas pelo acesso ao ensino de forma presencial nas salas de
aula. Alguns aspectos se tornaram ainda mais visiveis, como a desigualdade social,
tecnoldgica e econdémica.

Segundo Moraes et al (2021), na educacéo a perda da interacdo presencial
entre alunos e professores foi direta, surgindo assim uma nova consciéncia importante
no ambiente escolar. Nesse periodo de transicao ficou clara a falta de intimidade dos
educadores com a manipulacdo das tecnologias que se tornaram imprescindiveis na
modalidade de ensino remoto, intensificando a preocupagdo com O ensino
aprendizagem de todos o0os componentes curriculares, mas principalmente da
Matematica.

A insercdo dos recursos tecnolégicos no ambiente escolar trouxe grandes
possibilidades para o ensino remoto. Para isso, docentes passaram a utilizar os
recursos tecnoldgicos que, até entdo, ndo faziam parte da pratica pedagdgica do seu
dia a dia. Nesse contexto, Reffatti et al (2021, p. 56) menciona que os professores de
matematica passaram por desafios que romperam os padrées de aulas presenciais e
se reformularam, tanto nos assuntos de ensino, quanto nos aspectos de seus
progressos.

Dentre as varias mudancgas ocorridas no ensino remoto, deve ser considerado
a organizacao do trabalho pedagodgico na matemética, na questao do planejamento e
selecdo de situacBes capazes de permitir a transposicdo da teoria e da pratica
pedagogica adequada para o ensino da matematica para os alunos, destarte, na
pandemia, as metodologias tiveram que passar por adaptacdes condizentes para
suprir as novas condi¢cdes impostas no ensino, de tal maneira que ndo houvesse
danos para a aprendizagem dessa disciplina.

Mediante a todas essas questdes ressaltadas e, como forma de intensificar o

ensino e aprendizagem, destacou-se o0 uso das tecnologias, visto que, a sociedade é
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tecnoldgica, e seria impossivel ndo a utilizar como potencializadora do processo de
ensino, levando em consideracdo suas multifuncionalidades na area da educacao
(CORDEIRO, 2020).

A pesquisa apoiou-se em estudiosos como Cordeiro (2020), Souza (2020),
Costa e Nascimento (2020), Borba et. al. (2022), entre outros. Caracteriza-se como
uma pesquisa bibliografica, com um viés qualitativo, e énfase na pesquisa de campo
para a promocao de artigos cientificos.

Assim, a pesquisa se converte em um instrumento que permite evidenciar as
dificuldades e potencialidades no uso dos recursos digitais utilizados nas aulas de
matematica no Ensino Médio, durante o periodo pandémico da COVID-19.

O trabalho esta organizado como segue: no primeiro capitulo, sdo discutidos
aspectos gerais sobre a composicéo de unidades teméticas, incluindo o ensino remoto
e 0 uso de recursos digitais; o segundo aborda a aprendizagem de matematica
aplicada as novas tecnologias, analisando as devidas possibilidades e desafios nessa
pratica de ensino; em seguida, no terceiro capitulo, consta a formacé&o continuada dos
professores no ensino de matematica; e para finalizar, apresentacdo dos resultados

seguido das discussoes e conclusdes.

1.1 Tema

Recursos digitais utilizados nas aulas de matematica no ensino remoto:

dificuldades e potencialidades no Ensino Médio.

1.2 Problema

Quais as dificuldades e potencialidades no uso dos recursos digitais nas aulas
de matematica no ensino remoto por professores e alunos do 3° ano do Ensino Médio

em uma Escola Estadual do Municipio de Caxias Maranhao?
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Pesquisar as dificuldades e potencialidades dos recursos digitais utilizados nas
aulas de Matematica no 3° ano do Ensino Médio em uma Escola Estadual do

Municipio de Caxias-MA, no contexto do ensino remoto.

1.3.2 Objetivos Especificos

a) Analisar os recursos digitais empregados por professores do Ensino Médio nas
aulas de Matematica durante o ensino remoto;

b) Identificar dificuldades de professores e alunos do Ensino Médio com relacéo aos
recursos digitais utilizados nas aulas remotas de Matemética;

c) Expor as potencialidades do emprego dos recursos digitais no ensino remoto de

matematica.

1.4 Justificativa

A pandemia da COVID — 19 impulsionou mudancas de comportamento na vida
do ser humano, derrubando padrées ha muito tempo enraizados no nosso dia a dia e,
com a tecnologia coube a misséo de tornar todas essas mudancas possiveis como
forma de manter a comunicacado entre escola, familia, professores/as e alunos. Nesse
periodo, Costa e Nascimento (2020, p. 1), assegurava que o uso da tecnologia digital
se tornou inevitavel para a situacdo e as desigualdades, presentes em nosso pais,
exibiram uma grande quantidade de desafios para a manutencdo das atividades
escolares de forma remota.

Porém, ainda de acordo com Costa e Nascimento (2020), a utilizacdo dos
recursos digitais durante o periodo remoto fez com que a educacdo obtivesse
resultados significativos ao responder com rapidas acdes adaptaveis. Professores e
alunos, aprenderam a transitar no ambiente virtual, cada um com suas dificuldades,

tornando-se possivel introduzir praticas inovadoras no ensino e na aprendizagem.



17

O interesse pelo tema dessa pesquisa surgiu a partir da vivéncia das
preocupacoes, dificuldades e comportamentos, enfrentados por mim e companheiros
de trabalho, durante o periodo remoto em lecionar a disciplina de matematica.

Desse modo, essa pesquisa justifica-se em analisar os desafios e
potencialidades no uso dos recursos digitais nas aulas de matematica no ensino
remoto por professores e alunos do 3° ano do ensino médio, de uma escola publica,
assim como, reconhecer os recursos digitais empregados por professores do ensino
médio nas aulas de matemética durante o ensino remoto; identificar possiveis
dificuldades de professores e alunos com relacao aos recursos digitais utilizados nas
aulas remotas de matematica e expor as potencialidades do emprego dos recursos

digitais no ensino remoto de matematica.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O ensino remoto emergencial

O ano de 2020 foi fortemente marcado pela pandemia da COVID-19,
ocasionando uma série de mudancas nos mais diversos setores da sociedade devido
ao distanciamento social a fim de ndo transmitir o virus para outras pessoas. Por conta
disso, escolas e instituicbes de ensino tiveram que dar continuidade ao ensino na
modalidade remota urgente, introduzindo mudancas na pratica docente. E
interessante frisar, que a suspensao das aulas foi, sem duvida, uma das medidas mais
importantes no inicio do aumento das infecgcdes comunitarias por COVID-19 no Brasil.

Nesse sentido, foram adotadas aulas remotas de emergéncia com intuito de
prosseguir com o ano letivo. Desse modo, as aulas remotas se

configuram/configuraram como sendo:

[...] atividades mediadas por plataformas digitais assincronas e sincronas,
com encontros frequentes durante a semana, seguindo o cronograma das
atividades presenciais realizadas antes do distanciamento imposto pela
pandemia (ALVES, 2020, p. 358).

De acordo com Paiano (2007), o ensino por meios assincronos nao permite que
os alunos se envolvam no contexto comunicativo. Entao sdo aulas que utilizam videos,
videoaulas, recursos de texto, audio, redes sociais, radio, televisdo, entre outros, sdo
aulas ministradas com materiais digitais prontos. Ja as aulas sincronas possuem
interacdo online, por meio da Internet, onde alunos e professores se conectam em
tempo real, simultaneamente, por meio de webconferéncia, audioconferéncia, chat e
etc.

Dessa forma, permanecemos cada vez mais conectados a sociedade digital e,
para acompanhar esse cenario educacional em mudanca, foram criados programas
federais e estaduais onde o dispositivo tornou-se o centro dos cursos de informatica
escolar visando preparar os professores para 0 uso em sua prética de sala de aula,
tais como, Educacdo e computadores (Educom), o Projeto Nacional de Formacao de
Recursos Humanos em Informatica na Educacao (Formar) e o Programa Nacional de
Informatica na Educacéao (Proinfo).

O ensino a distancia de emergéncia usa ferramentas de aprendizado remoto
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para ministrar aulas que normalmente seriam presenciais, mas por motivos incomuns
precisam ser ministradas remotamente.

Como discerne Arruda (2020, p. 266), sobre a educacdo remota, € uma
modalidade de ensino importante para manter o vinculo entre estudantes, professores
e demais profissionais da educacdo. Entretanto, o ensino a distancia € uma saida
proviséria que pode substituir em breve o ensino presencial.

O ensino remoto:

[...] O objetivo principal deste, ndo é recriar um novo modelo educacional, mas
sim, fornecer acesso temporario aos conteldos educacionais de uma
maneira que possa minimizar 0os impactos causados em decorréncia do
isolamento social nesse processo (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020, p. 13).

2.1.1 Adaptacdes na aprendizagem durante o ensino emergencial

No Estado do Maranh&o no dia 16 de marco de 2020, o governo do estado
publicou o decreto Estadual n°35.662/2020, dispondo sobre a suspensao de aulas
presenciais nas unidades de ensino publicas e privadas no estado do Maranh&o
(GALENO et al., 2020, p. 2). O desenvolvimento de atividades néo presenciais, no
contexto atual, vem otimizar a manutenc¢éo do vinculo do estudante com a escola e o
estimulo a continuidade do processo ensino-aprendizagem (GALENO et al., 2020,
p.7). Dessa forma, mesmo com o0s grandes desafios apresentados quando
implementados na educacdo de forma emergencial, o ensino remoto cooperou
demasiadamente para que o processo de ensino-aprendizagem néo estagnasse.

Porém, é necessario ressaltar que uma forma de ensino aplicada de maneira
emergencial, ou seja, sem tempo de planejamento ou adaptacdo, gerou entraves e
principalmente varios problemas, um deles, e talvez o maior, é que o0 ensino remoto
emergencial implementado durante a pandemia foi fundamentado nas tecnologias de
comunicacao e informacdo, mas que ainda nao fazia parte do cotidiano de muitos
brasileiros.

Esses percalgcos deixados pelo ensino remoto, leva a refletir sobre o seguinte
guestionamento, “esses danos serao reparados futuramente?”, o estado do Maranhao
também teve suas aulas presenciais interrompidas, implementando de forma
emergencial o ensino remoto, no entanto o Maranhdo é um dos estados brasileiros

onde as pessoas possuem alta caréncia ao acesso a internet em relacao ao restante
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do pais.

Segundo o IBGE, o niumero de maranhenses com acesso a internet subiu 8,5%
em comparacdo com 2016, mas o estado ainda ocupa a ultima posi¢cao dentre todos
os estados do pais (G1, 2018).

Os professores de matematica ndo devem esquecer que essa disciplina,
principalmente no ensino médio, tem importante valor pedagdgico. Ajuda a organizar
0 pensamento e o raciocinio dedutivo, além de formar a base da vida cotidiana em

guase todas as atividades humanas., por isso Galeno (2020) faz uma ressalva:

Convém refletirmos se vamos desprezar a tecnologia, com base na premissa
de que nem todos os alunos tém acesso a essa ferramenta ou se buscaremos
financiamento e implementacéo de politicas publicas mais includentes para
atender solidariamente, com equidade, todos os estudantes. A reflex&o
demanda posicionamento politico-educacional: lutar por uma educacéo que
inclua a todos no processo civilizatério ou negar o futuro. (GALENO, 2020, p.
5).

O ensino remoto com auxilio dos recursos tecnoldgicos inovou a maneira de
ensinar e mesmo apresentando atributos desfavoraveis, ndo se pode diminuir a sua

importancia e essencialidade para a educacao nos dias atuais.

2.1.2 As fases das Tecnologias Digitais em Educacdo Matematica e sua entrada no
ensino remoto

Para Borba et al. (2014), no livro intitulado “Colecéo Tendéncias em Educacao
Matemética”, discorre sobre o contexto histérico das Tecnologias Digitais em
Educacéo Matematica em fases bem distintas, assim como em seu outro livro “Videos
na educacdo matematica: Paulo Freire e a quinta fase das tecnologias digitais” Borba
et al (2022).

A primeira fase que se iniciou em meados da década de 1980, que caracteriza-
se pela construcdo de objetos geométricos, foi marcada pelo Sotware LOGO. A ideia
do uso das Tecnologias da Informéatica (TI), levaria ao desenvolvimento das praticas
pedagogicas, principalmente na area da educacao matematica.

A segunda fase teve inicio na primeira metade dos anos 1990. Nessa fase,
ocorreu grandes expectativas nos estudantes, professores e pesquisadores sobre a
funcdo dos computadores em suas vidas pessoais e profissionais. Com a diversidade

de producédo de softwares educacionais, profissionais da educacdo passaram a
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encontrar em cursos de formacao continuada, alternativas para que as tecnologias da
informacéo fossem utilizadas em salas de aulas como o uso do software Geogebra.

A terceira fase bem proxima da segunda, ficou conhecida como a fase da virada
do milénio, mais precisamente teve inicio em 1999. A internet comega a ser utilizada
como meio de comunicagcdo entre professores e estudantes para a realizacdo de
cursos a distancia para a formacédo continuada de professores via e-mails, chats e
foruns de discussdes (BORBA, 2011).

Para Borba et al. (2022), até a chegada da pandemia estavamos vivenciando
a quarta fase das Tecnologoias Digitais em Educacdo Matemética, que teve inicio
em meados de 2004, com o advento da internet rapida, como grande propulsora,
no que se refere a possibilidade de divulgacdo, compartilhamento e producéo de
diferentes midias. Nesta fase ganham destaque as narrativas multimodais
(entendida como um texto em movimento, video ou objeto virtual de aprendizagem
gue utiliza as artes performaticas para a comunicacao de ideias matematicas.

Segundo o0s autores na quarta fase evidencia-se a apresentacdo da
Performance Matematica Digital (PMD), entendida como a unido de Artes mais
Tecnologias Digitais, compostas por diferentes midias (oralidade, escrita e digital),
(BORBA, 2014).

De acordo com Borba et. al. (2022), estamos vivenciando a quinta fase, e a
considera a mais importante de todas, pois reconhece que um virus, 0 SARS — CoV —
2, influenciou na utilizacao de Tecnologias Digitais em Educacao Matematica com
uma intensidade extraordinaria, visto que, nenhum programa do governo na tentativa
de inseri-las na educacéo foi tao eficaz.

Adicionalmente, a Colecdo Tendéncias em Educacdo matematica Borba
et al (2014), traz em seu ultimo capitulo reflexdes sobre viver no cenério pés
COVID-19, corroborando com suas ideias, Paulo Freire discorre sobre a quinta
fase das tecnologias digitais, e traz indagacbes de como essas mudancas
influenciaram de forma irreversivel o que virA a ser o novo normal para a
Educacdo matematica Borba et al (2022).

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo estdo em constante
evolugdo e impulsionadas com a utilizagdo por criancas e jovens de todo o
Brasil. Com isso, é preciso entender a definicdo do termo e suas abrangéncias
no contexto educacional.

Em concordancia com os autores, temos a seguinte explicacdo quanto as
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TICs, que se configuram como:

Recursos didaticos constituidos por diferentes midias e tecnologias,
sincronas e assincronas, tais como ambientes virtuais e suas ferramentas;
redes sociais e suas ferramentas; foruns eletrénicos; blogs, chats; tecnologias
de telefonia; teleconferéncias; videoconferéncias; TV, radio; programas
especificos de computadores (softwares); objetos de aprendizagem;
contetdos disponibilizados em suportes tradicionais ou em suportes
eletrdnicos (BRASIL, 2017, p. 09-10).

Em consonéancia com Alves (2020), as tecnologias digitais englobam as redes
sociais, Google Meet, Zoom, Kahoot, Metimenter, Classroom, Teams, entre outras.

Para Costa et al. (2020) as TICs referem-se aos conjuntos de ferramentas
tecnoldgicas e de informatica que auxiliam diversos profissionais nas mais diversas
areas, contribuindo no seu processo comunicativo e produtivo. Na educac¢ao isso ndo
e diferente, pois essas tecnologias usadas para fins educativos melhoram o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, sendo um grande elemento
metodolbgico para o professor incluir no seu processo de planejamento, passando a
ser considerada uma subarea das tecnologias educativas.

Diante disso, percebe-se uma necessidade de rever as praticas pedagogicas,
de modo que seja possivel adotar as tecnologias nos processos de ensino e
aprendizagem. Tao logo, é necessario pensar em uma pratica pedagogica visando o
letramento digital e consequentemente a inclusédo digital, conforme prop6e uma das

competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a necessidade de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p.
87).

Com o distanciamento social, as Tecnologias Digitais tiveram um papel
importantissimo, pois foi 0 pontapé inicial para a implementacdo do ensino remoto,
garantindo a continuidade do ensino e promovendo a seguranca de todos. Se as
discussbes anteriores sobre as Tecnologias Digitais na educacgéo foram ampliadas,
com a pandemia elas se alongaram ainda mais, pois agora sdo a Unica forma de dar

continuidade a educacdo e engajar os alunos. A educacao a distancia acontece e €
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possivel, ao menos como sugerem muitas redes educacionais, a partir das aberturas

possibilitadas pelas Tecnologias Digitais.

Figura 1 - Tecnologias utilizadas no periodo da pandemia Covid-19 nas escolas.

ESCOLAS, PORMEDIDAS COM OUS0 DE TECNOLOGIAS ADOTADAS PELA ESCOLA PARA A
CONTINUIDADE DA REALIZAGAO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS DURANTE A PANDEMIA
COovID-19(2020)

Total deescelas (%)

B3

50 58

Fonte: Tic Educacéao (2020).

De acordo com os dados do grafico é possivem observar que houve um grande
aumento nas escolas, da criagao de grupos em aplicativos ou redes sociais, e 0s mais
usados foram WhatsApp ou Facebook para a comunicagdo com o0s responsaveis dos
alunos. Com isso, faz-se necessaria uma ligacdo entre aquilo que é observado na
escola, com o que o mundo digital lhes proporciona através das TD (Tecnologias
Digitais). As TDs vém de forma gradativa, sendo inseridas no processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando o acesso ao conhecimento (SANTOS; ALVES; PORTO,
2018).

Nesse sentido, as discussoes e reflexdes no ambito dessa tematica se dirigem
para diversos pontos ja consolidados, indicando aproximacdes, afastamentos e a
necessidade de explicitacéo de ideias ou fatores que auxiliem na compreensédo dos
termos e agfes. Dentre as discussdes, que vem ocorrendo hi algum tempo no a&mbito

da Educacédo Matematica, destaca-se a relacdo das TDs no ensino de matematica.

2.2 Ensino e aprendizagem de Matematica e os recursos digitais

A utilizacdo das tecnologias digitais € um assunto que provoca inumeros
discussbes que ndo sao recentes, muito se tem comentado sobre as potencialidades

e contribuicdes desses recursos tecnoldgicos nos ultimos anos, em que as geracoes
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de alunos que estdo atualmente inseridos no contexto escolar fazem o uso delas
constantemente, podendo ser através do uso das redes sociais ou uma simples e
corriqueira pesquisa realizada na internet. Nesse dialogo, foi-se considerado que a
maioria dos alunos tem acesso aos sistemas midiaticos e ao meio digital.

Para Coelho (2009, p. 2):

A instituicdo escolar deve estar em contato com 0 meio em que esta inserida,
e n&o persistir em ignorar a existéncia destes artefatos culturais. E necessario
gue a tecnologia seja inserida ao curriculo escolar e, para isto, esta precisa
sofrer alteracdes.

Logo, € importante mencionar que o manuseio das tecnologias e suas
interfaces permitem momentos de aprendizado e interacdo docente e estudantil.

Nisso, 0s ambientes, plataformas e tecnologias digitais na educagao
possibilitam e funcionam como uma ferramenta na construcdo do ensino e
aprendizagem com mais significados e dinamismo. Como afirma Barroso e Antunes
(2015, p. 125), as midias digitais podem ser manuseadas como um apoio facilitador
da producéo das atividades do professor, do gestor e do aluno, mais diretamente, um
instrumento de troca de informacgdes, a visualizacdo de forma mais rapida e pratica
dos recursos e o ensino colaborativo.

Assim como outros sistemas de midia, considera-se que as redes sociais,
melhoram a pratica docente por meio de uma maior aceitacdo pelos alunos, pois
possibilitam a comunicacdo e o engajamento entre os alunos. Estes sistemas de midia
sdo faceis de usar, com oportunidades de construir conhecimentos matematicos,
compartilhar informacdes e materiais que, segundo pesquisas desenvolvidas antes da
pandemia, sdo considerados importantes para um contexto educacional.

Em conformidade com Borba e Chiari (2014) a utilizacdo de tecnologias de
comunicacdo e informacdo na educacdo possibilita o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos. Todavia, € necessario que os professores se planejem para
realizarem aulas com coesao e coeréncia e que adaptem a realidade escolar que
lecionam. Os autores ainda enfatizam que, os estudantes passam muito tempo
conectados atualizando as redes sociais, assim, sdo possibilidades de trabalhar por
meio delas os contetdos didaticos.

Dessa forma, as tecnologias digitais sdo ambientes de aprendizagens que

podem ser elementos complementares nas aulas, ou seja, usados COmoO recursos
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didaticos de ensino. De acordo com o documento organizado pelo movimento “Todos
Pela Educacgao” e Instituto Inspirare (BRASIL, 2014, p. 5-6), as inovacdes tecnoldgicas

s6 promovem a qualidade da educacao, quando:

» expandem o acesso a informagdo, permitindo que professores e alunos

acionem diferentes fontes e aprofundem sua pesquisa e seu repertério. [...];

aproximam a experiéncia escolar da linguagem (cultura digital) do aluno.

[...]; » despertam o interesse do aluno, que redescobre o prazer de aprender

ao lidar com novas ferramentas de aprendizagem, mais dindmicas e

interativas aos processos educativos que ocorrem dentro e fora da sala de

aula. [...];

« ampliam as possibilidades de expressado, experimentacdo e autoria do
aluno, [...];

» facilitam o relacionamento e a troca de informagdes e conhecimentos entre
alunos, professores e outros agentes educacionais, viabilizando a criagéo
de amplas comunidades de aprendizagem. [...];

* promovem a personalizacdo do aprendizado, permitindo que cada aluno
aprenda no seu ritmo e do seu jeito. [...];

« facilitam e incrementam o acompanhamento do processo e dos resultados

de aprendizagem dos estudantes, assim como 0 monitoramento das

interagdes e colaboragdes entre alunos e educadores. [...];

permitem que gestores e professores tenham mais tempo para se dedicar

ao planejamento de projetos e praticas pedagdgicas. [...];

» permitem que o professor rearranje seu tempo em sala de aula para atuar
de forma mais intensa como orientador do percurso formativo dos alunos e
mediador do seu processo de aprendizagem. [...].

Devido a necessidade de distanciamento social e o fato de ser preciso continuar
0 ano letivo, grande parte das instituicoes de ensino passou a organizar aulas remotas.
Inicialmente as aulas eram ministradas por algumas escolas em uma plataforma
virtual, outras escolas, de acordo com sua realidade optaram por utilizar o aplicativo
WhatsApp, outras Google Meet, ou até mesmo o Classroom, e ainda aquelas que
recorreram apenas a copias fisicas. Entretanto, sabe-se das muitas questdes que
dificultaram o acesso dos estudantes as aulas. Questdes como a dificuldade financeira
das familias, acesso a internet limitado ou inexistente, ou até mesmo a dificuldade de
alguns professores com tais ferramentas.

O uso das tecnologias nas aulas de Matematica pode oportunizar mudancas,
tanto na dinamica de sala de aula, quanto nas maneiras de ensinar e de aprender as
tematicas, por esse motivo, torna-se importante e eficaz agregar o manuseio das
tecnologias ao sistema de ensino da Matematica, de forma que a aprendizagem possa
trazer novos conhecimentos e habilidades enriquecedoras para todos os envolvidos.

Sendo assim, as tecnologias em seus diferentes modos de uso e configuracdes

compdem um dos principais agentes de transformacdo da sociedade pelas
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modificacdes que exercem na atualidade e por suas consequéncias no cotidiano das
pessoas. E, todo esse emaranhado tecnoldgico, ndo esta ausente da realidade
escolar, visto que a apropriacdo das Tecnologias Digitais no espa¢co escolar faz
ressignificar o conceito de conhecimento.

E através dessas ferramentas tecnoldgicas que as potencialidades se afloram,
0 tempo e 0 espaco ja hdo sdo mais problemas, proporcionando uma educacéo sem
distancia, sem tempo, levando o sistema educacional a assumir um papel, ndo s6 na
formacédo de cidadaos pertencentes aquele espaco, mas um espaco de formacéo
inclusiva em uma sociedade de diferencas.

Portanto, segundo Pestana, Trindade e Moreira (2020) as tecnologias fazem
parte da vida diaria dos alunos e € fundamental repensar as estratégias de ensino e
aprendizagem. Uma vez que a escola jA ndo é mais detentora dos saberes, 0s
professores j& ndo sdo mais transmissores de conhecimento, 0S espagos
educacionais sofrem mudancas a fim de se adaptarem a nova realidade, pois, com o
nascimento da internet, as TDs tornaram-se bastante acessiveis aos saberes e, com
isso, facilitam o contato entre as pessoas, por mais distante que estejam.

Como salienta Bauman (2011), os celulares, aparelhos que podem ser levados
para qualquer lugar, ganharam muito espacgo na sociedade por permitirem a troca de
mensagens eletrbnicas ao invés de visitas, bem como informacfes particulares e de
todo o mundo, pelas quais, sempre deixam as pessoas bem atualizadas e online, ou
seja, propiciam que as mesmas estejam conectadas “em tempo real” a todo e qualquer
lugar remoto do planeta.

Esses notaveis e significativos avancos tecnoldgicos tém possibilitado a criacao
de ferramentas que podem e devem ser utilizadas pelos professores em sala de aula,
permitindo uma maior disponibilidade de informacdes e recursos para o educando,
favorecendo imensamente para uma melhor condicdo educativa e tornando esse
processo consequentemente mais dinamico, eficiente e inovador. Assim, é
fundamental explorar todo universo garantido pelas tecnologias digitais a educacéao,
mas, deve-se ter consciéncia e utilizar de forma cautelosa e criativa, para assim, tornar
um ambiente de estimulo para os alunos, no qual eles consigam perceber a sua
realidade nas estratégias das aulas.

O aluno gosta do novo, de novidades, e quando o professor busca contribuir
com as aulas é certo que a aprendizagem dos alunos s6 tem a crescer. Cada dia &

uma oportunidade de o professor incentivar o aluno a aprender, e sabe-se que o
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educando so aprende se for motivado a isso. Os recursos digitais promovem um leque
de possiveis formas de dinamificar o ensino de matemaética, os métodos sdo amplos
e vao desde o simples fato de realizar o download de um aplicativo, a criagdes de
tabelas e figuras geométricas em softwares.

Entretanto, muitos professores e escolas ndo estavam dispostos a incluirem ou
nao enxergavam as potencialidades das tecnologias digitais nas aulas de matematica,
ja que de acordo com Coelho (2009), algumas escolas estavam distantes das
tecnologias existentes. Deste modo, a pandemia da COVID-19 mostrou o quanto tais
tecnologias podiam auxiliar as aulas remotas e, que 0s recursos digitais estdo sendo
explorados como recursos didaticos e pedagdgicos nas praticas de ensino. Ademais,
€ necessario um cuidado ao escolher esses caminhos metodologicos, para que
possam despertar nos alunos o desejo de aprender e, ndo reproducdes de aulas

tradicionais, que pouco atraem os alunos.

2.2.1 Desafios no ensino médio

Com o avanco da pandemia, o sistema educacional precisou se reinventar a
fim de adaptar-se a nova realidade social do pais e do mundo. O ensino remoto surgiu
como uma solucdo temporaria para conciliar o ensino ao contexto pandémico,
contudo, esta sendo utilizado como solucao duradoura para que nao haja suspencao
das atividades escolares, visto que a pandemia ainda ndo chegou ao fim. Como
consequéncia desse contexto, os professores de um modo geral, e em especial os do
ensino médio, foram forcados a alterar de forma inesperada suas préticas
pedagdgicas, 0 que trouxe uma série de desafios.

Para Marcom e Valle (2020, p. 142):

A crise instaurada pela Covid 19 produziu nas escolas um cenario de muitas
mudancas. Nesta esteira, apresentamos como um dos maiores desafios a
imposicao da exigéncia de um novo perfil que devem ter os professores para
ministrar aulas nesse contexto de contradi¢des vivenciadas dentro e fora do
espaco escolar.

Em sala de aula, no contexto de isolamento social, a webconferéncia tornou-se
uma oportunidade para o professor conhecer os alunos ao mesmo tempo que o

presencial. Esse recurso permite o desenvolvimento de aulas introdutorias, que
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também sdo importantes, mas se forem extensas causam cansaco e falta de
concentracdo nos alunos, que em sua maioria ndo prestam atencao na aula.

Sendo assim, por um lado, temos um professor que se esforga para ensinar em
um ambiente frio e calmo. Por outro lado, os alunos que, em sua maioria, apenas
marcam presenca nas aulas, tém suas cameras e microfones desligados. Tal formato
de aula deixa tanto professores, quanto alunos desmotivados.

Ferreira et al. (2020) enfatiza que a realidade atual desafiou os professores a
criarem estratégias, utilizarem novas ferramentas e aprenderem a lidar com o ensino
remoto, ou seja, a se reinventarem. Na nova realidade da situacéo de pandemia, as
limitacGes do processo de ensino e aprendizagem tornaram-se ainda mais claras, pois
agora ha um maior foco em como as desigualdades sociais impactam negativamente
na aprendizagem de alunos em situagéo de vulnerabilidade econdmica.

O ensino a distancia evidencia as dificuldades enfrentadas pelos alunos, de
meios desfavorecidos, em prosseguir o ano letivo em condi¢cfes de isolamento social,
uma vez que nado dispdéem de computador, smartphone, tablet ou acesso a internet
em casa.

O quadro 1, a seguir, representa o percentual de pessoas com mais de dez
anos de idade que tém acesso a Internet nas diferentes regiées do Brasil, cujos dados

foram retirados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD).

Quadro 1 - Percentual de pessoas com acesso a internet nas regides brasileiras.

Percentual de pessoas gque utilizaram a Internet, no periodo de referéncia
Sexo, condicio de dos dltimos trés meses, na populacdo de 10 anos ou mais de idade (%)
estudante e rede de Grandes Regides
ensino que frequentavam | g..qj| Fanirns
Marte Mordeste Sudeste Sul

Deste
Total 74,7 64,7 64,0 81,1 78,2 81,5
Estudantes 86,6 71,6 79,1 93,3 92,5 91,1
Rede publica 21,7 65,4 73,4 90,4 89,3 87,8
Rede privada 98,2 95,6 97,3 98,8 99,1 98,5
N3o estudantes 71,8 62,4 59,8 78,4 74,9 78,9

Fonte: Arruda (2020, p. 269).

Olhando para os dados passados, observa-se que em todas as regides do
Brasil, o indice de alunos com acesso a internet nas escolas particulares sempre fica

acima de 95%, enquanto na rede publica evidencia-se o0s atrasos para 0s alunos das



29

regides Norte e Nordeste, sendo de 65,4% e 73,4%, respectivamente. Os dados
coletados pela PNAD e apresentados por Arruda (2020), também mostram que o
celular € o meio de conexdo a internet mais utilizado entre os alunos, com uma
participagdo de mais de 97% em todas as regides (entre aquelas com conexdo a
internet), mas apenas cerca de 40% dos alunos das regides norte e nordeste tém
acesso a computadores ou laptops.

E evidente que as TDs fornecem meios para ensinar e aprender, mas deve-se
ter em mente que, se o publico ndo tem habilidades a essas tecnologias, a escola
deve ter atividades pedagdgicas, além de disciplinas importantes, que possam
prepara-lo para desenvolver o pensamento computacional.

Joye et al. (2020, p.15), asseguram que as tecnologias proporcionam
vantagens significativas para o processo de ensino e aprendizagem, mas € necessario
gue o professor tenha conhecimentos e habilidades necessérias para manusear tais
recursos. E com o inicio inesperado do distanciamento social, muitos professores nao
receberam a formacdo técnica necessaria para a utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas no ensino remoto emergencial.

Como o ensino remoto era algo inesperado, os professores que nao estavam
familiarizados com os métodos digitais poderiam resistir a ado¢do de uma nova forma
de ensinar e aprender devido as dificuldades que sentiam. Compreender as
dificuldades e oportunidades associadas ao processo é importante para pensar e fazer
intervencdes que busquem melhorias seja no ambito pedagdgico ou estrutural.

Os desafios enfrentados sdo muitos, principalmente nas escolas publicas,
como problemas de diversas ordens — fisica, emocionais, espaco fisico para estudar,
entre outros. Para os professores pode-se destacar, sobretudo, a falta de afinidade e
a inseguranga com a tecnologia. Dessa maneira, ao se ofertar o ensino remoto, a
exclusao desses alunos, que ndo tem acesso as tecnologias necessarias, torna-se
mais um agravante diante da pandemia e das condi¢cOes impostas e requeridas a
muitos deles (STINGHEN, 2016).

No infografico abaixo, estd demonstrado a dificuldade dos alunos com a falta

de computadores e internet para assistirem as aulas.
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Gréfico 1 - Concepcgao dos professores sobre a auséncia de formacgao para uso do
computador e da internet nas aulas.

Auséncia de formacédo para uso do computador e da internet nas aulas
Respostas dadas por professores de escolas urbanas, publicas e privadas, a pesquisa TIC Educacéo

Nesta escola isso
nao acontece
2%

Nao dificulta nada
19%

Dificulta muito
53%

Dificulta um pouco
26%

= Dificulta muito = Dificulta um pouco N&o dificulta nada = Nesta escola isso ndo acontece

Fonte: Infografia G1, adaptado de TIC Educagéo 2019.

O infografico mostra relatos de professores sobre como a falta de capacitacao
dificulta o acesso ao ambiente digital: 53% dos professores apontaram que a falta de
um curso, para ensinar a manusear o computador e internet nas aulas, dificulta muito
o trabalho (G1, 2020).

No periodo da pandemia da COVID-19, a importancia da comunicagao entre
familia e escola trouxe reflexdes sobre a introducdo do ensino remoto. Portanto, fica
claro que essa conexao entre a familia e o aluno € necessaria para que, tanto os
familiares quanto a escola, tenham consciéncia de sua realidade e limites, para pensar
em possibilidades que facilitem a integracao e a criacdo de vinculos.

Diante de um cenario de pandemia, as familias podem ficar emocionalmente
sobrecarregadas, o que pode causar desgaste mental e fisico. Assim, a tarefa da
escola € proporcionar experiéncias que neutralizem essa realidade psicolbgica,
pensando a educacdo como uma dimensao emocional e social. Para Vigotsky (2003),
0 aspecto emocional de uma pessoa tem tanta importancia quanto os outros aspectos,
sendo objeto de preocupacéo da educacao.

Nesse sentido, a preocupacéo da escola ndo deve se limitar ao fato de que

seus alunos entendam os diversos conteudos, é preciso, em especial, uma atencao
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as reacOes emocionais que devem ser construidas como fundamento do processo
educativo (VIGOTSKY, 2003).

Portanto, compreende-se 0 quao importante é a familia no processo de controle
da educacao de seus filhos. Entre os desafios percebidos pelos familiares esta a
evidente dificuldade em administrar o horario escolar dos filhos e as atividades
profissionais e laborais.

No entanto, € possivel observar varias dificuldades que os alunos enfrentam de
acordo com o conceito de familia, como a falta de interesse do aluno em assistir as

aulas e dificuldade de concentragao.

Grafico 2 - Nivel de aprendizado do aluno durante as atividades remotas.

B fraco [ moderado saflstatorio I multo bom [ excelente
4
2 I ’
n I3 r r I3 -
nivel d& aprendizada nivel de dadicacdo ao asludae nivel de& concantracac durante as aulas

Fonte: G1 (2020).

O gréfico acima mostra que o nivel de aprendizado € moderado, a dedicacao
ao aprendizado em sua maioria também moderada, e a concentracdo das aulas
também abaixo da média.

Dessa forma, se mostra importante que os professores modifiguem suas
estratégias de ensino, porque cada aluno aprende a mesma matéria de maneira
diferente. A preparacao do professor também é levada em consideracao, para que ele
tenha sempre um olhar mais amplo e que analise as melhores estratégias para obter
resultados satisfatérios, pois a aprendizagem dos estudantes depende do seu
empenho (SOARES, 2020).

E possivel compreender, no esquema abaixo, os desafios encontrados na

utilizacdo das TICs no Ensino Remoto, citados pelos autores.
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Figura 2 - Esquema simplificado dos desafios no uso das TICs

A desigualdade social afeta negativamente a
aprendizagem do aluno em situagdo de
vulnerabilidade econdmica.

Docentes ndao receberam a formagdo técnica
necessaria para a utilizacdo de ferramentas
tecnoldégicas no ensino remoto emergencial

DIFICULDADES Desgaste e sobrecarga emocional por parte dos
NAUTILIZACAO | . alunos e professores.
DAS TICs

Dificuldade dos alunos em administrar o horario das
aulas e da pratica das tarefas escolares.

A falta de interesse do aluno em assistir as aulas e
dificuldade de concentragdo.

Fonte: Elaboracgéo propria (2022).

Apesar das dificuldades, € notavel que as TDs fornecem auxilio para a
aprendizagem, é fundamental entender esses entraves e buscar resolutividade, para
gue assim, todos o0s agentes ativos no processo de educacéo e ensino tenham éxitos

nas suas acgoes.

2.2.2 Possibilidades no ensino médio

A conexdo com a tecnologia ajuda o professor a se reinventar, dando-lhe
independéncia na forma de trabalhar e dando-lhe autonomia e liberdade para variar
seu ensino sem ter que mudar carga horaria ou conteudo. Nessa perspectiva, a
formacgé&o docente possibilita adquirir novas experiéncias de ensinamento que tiveram
sucesso em sua aplicagcdo em sala de aula, ajudando-lhe a pensar sobre o ensino de
acordo com as caréncias de seus estudantes (SIMOES, 2021).

As TDs ofertam um leque de possibilidades no processo de ensino, pois sao
ferramentas tecnoldgicas que ajudam a melhorar e contribuem para o avanco na
educacéao, facilitando atividades e trazendo a interatividade para a sala de aula, estéo

presentes em tudo, principalmente no cotidiano escolar, usando modernos recursos
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didaticos. A evolugdo da tecnologia possibilita a criacdo dos variados métodos
utilizados pelos professores em sala de aula, permitindo maior acesso a informacéo e
a recursos na Web (DUTRA; COSTA, 2016).

E positivo afirmar que as instituicdes com implementacdo do ensino interligado
aos recursos digitais, podem preparar cada vez mais os alunos a sociedade digital, ou
seja, englobando tanto as que possuem uma infraestrutura tecnolégica sofisticada,
bem como as mais carentes, com menos recursos, iSso também contempla os
professores. No entanto, nas escolas que dispdem de menor quantidade de recursos,
pode-se desenvolver projetos que sejam relevantes para os alunos, visando sempre
a relacao com a comunidade, facilitando, assim, o uso de tecnologias simples, como
o celular, por exemplo.

A inclusdo desses elementos enriquece as estratégias metodoldgicas dos
professores, fazendo com que consigam se aproximar cada vez mais da realidade dos
alunos, auxiliando assim o processo de ensino-aprendizagem, pois cria a relagcéao e
estimula o reconhecimento, aplicabilidade e materializacdo dos conteudos didaticos
dos componentes curriculares dentro da sua realidade e no decorrer de sua vida.

Para o professor, as TDs sdo elementos didaticos que atuam como
facilitadores, trazendo praticidade, eficiéncia, criatividade e interatividade dos
conteudos frente a assimilacdo por parte dos alunos. Entre as mais usadas pelos
professores e alunos temos: 0 Google Meet, Google Classroom, WhatsApp e o0 Zoom,
aplicativos digitais encontrados na internet para servigcos de comunicacao virtual e
video conferéncia. Assim, o ganho educacional é grande, desde que sua aplicacdo
seja totalmente alinhada com a realidade dos alunos e da comunidade escolar, com
0s conteudos tematizados nas aulas (KILAU; RUFINO, 2020).

Assim, evidencia-se que as TDs possibilitaram novas perspectivas para todas
as areas da sociedade e da interacdo humana contribuindo, também, no cenario
educacional. Alerta-se para o fato de que é preciso que haja um uso consciente
dessas ferramentas, buscando usufruir de todas as suas possibilidades para a
formacéao dos alunos.

De acordo com Moran (2015), as metodologias ativas de ensino e linguagem
estdo cada vez mais presentes nas salas de aula ou nos ambientes virtuais de
aprendizagem, para que escolas e universidades possam integrar-se aos espacos

significativos da sociedade.



34

Segundo afirmam os autores acima, as transformac¢des podem ser gradativas,
partindo do padrdo existente e sobrepondo a atuacao ativa do aluno, possibilitando
desenvolvimento de professores e outros grupos como auxiliadores das atividades de
ensino e aprendizagem.

E possivel compreender no esquema abaixo as possibilidades encontradas na

utilizacdo das TICs no Ensino Remoto, citados pelos autores.

Figura 3 - Esquema simplificado das possibilidades no uso da TICs.

Uso das informacdes para principios educativos.

Acesso as midias, sites, aplicativos de interacio
social. entre outros.

( POSSIBILIDADES ) Facilita as atividades e traz a interatividade para a
NAUTILIZACAOQ | sala de aula.
DAS TICs

Autonomia e liberdade do docente em criar
estratécias de ensino.

Criaciio de recursos didaticos, como murais virtuais
para atratividade dos conteiidos.

Fonte: Elaboragao propria (2022).

Fazemos parte de um mundo cada vez mais conectado nas tecnologias digitais,
gue oferecem grandes subsidios para uma mudanca de paradigma na forma de
ensinar e de aprender. Para os professores, a educacdo em sua forma remota em
tempo de pandemia significa um novo modelo de ensino e coloca o aluno no centro
desse processo de ensino e aprendizagem, ja que para os alunos é uma nova forma
de ensino por conta do distanciamento social e por eles terem mais autonomia e

responsabilidade pelo préprio aprendizado.

2.3 A formacéao continuada de docentes na area de Matematica

Os professores precisam se atualizar constantemente, participar de cursos,
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workshops e palestras e se preparar para uma sociedade em transformagéao, na qual
0s avancos tecnolégicos estdo cada vez mais presentes. E importante, portanto, que
0 uso das inovacgdes tecnoldgicas no espaco escolar esteja aléem da formacéo inicial
dos professores, pois 0s mesmos devem buscar continuamente o aperfeicoamento

profissional. Como acrescenta Chalita:

A formacdo é um fator fundamental para o professor. Ndo apenas a
graduacdo universitaria ou a pos-graduagdo, mas a formacéo continuada,
ampla, as atualizacdes e o aperfeicoamento. Nao basta que um professor de
matematica conheca profundamente a matéria, ele precisa entender
psicologia, pedagogia, linguagem, sexualidade, infancia, adolescéncia,
sonho, afeto, vida (CHALITA, 2001, p.162).

Conforme se observa a prética educativa esta diretamente relacionada com as
necessidades dos alunos, levando em consideracéo as singularidades dos mesmos.
Para compreender essa relacao, exige que os professores estejam preparados para
as diversas situacfes que podem surgir em sala de aula.

Considerando esse aspecto, a educacao continuada deve formar profissionais
gualificados e que estejam aptos a atuarem em diversas areas da educacdo para
acolher as necessidades socioeducativas de carater formal, informal e ndo formal
decorrentes de novas realidades, novas tecnologias, novos individuos sociais,
aumento das formas do fazer, modificacées nos ritmos de vida, presenca dos meios
de comunicagdao e informacao, para que haja de fato, uma mudanca profissional. Essa
formacao capacita os professores e os tornam atores de sua propria aprendizagem,
possibilitando esse professor a lidar com as dificuldades encontradas na docéncia,
com astucia e foco bem preciso.

Acerca das concepc¢fes acima, apresenta-se uma analise sobre a formacao
continuada de professores da area de Matemética, se faz pensar na necessidade de
investir nas diferentes formas de aperfeicoamento na construgéo da aprendizagem.
Esse investimento pode proporcionar o engajamento dos professores com as
configuracdes atuais na area e, promover um exercicio mais critico e criativo em sala
de aula. Diante desse processo de formacgao, devem ser colocados em evidencia as
ocasides de troca de aprendizagem, que possibilitam transformacéo na conduta do
professor e uma no¢do modificada para a area de Mateméatica. Como discerne
D’Ambrosio (2014, p. 86).
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Uma das coisas mais notaveis com relacdo a atualizacédo e ao aprimoramento
de métodos é que ndo h& uma receita. Tudo que se passa na sala de aula vai
depender dos alunos e do professor, dos seus conhecimentos matematicos
e, principalmente, do interesse do grupo.

A sugestdo de inovar as técnicas de habilidade do professor e os métodos de
ensino e de aprendizagem dos alunos envolve em auxiliar o professor a adotar uma
postura de autonomia sobre o aprender e o ensinar, visto que a formacgao académica
ou cientifica e o conhecimento profissional séo essenciais para um comportamento de
sucesso na pratica profissional.

Nas discurssdes relacionadas as politicas publicas para o aperfeicoamento da
gualidade do processo educacional, em especial quanto a especializacdo e
capacitacdo do professor, destaca-se a formacdo continuada, que vem sendo
realizada por érgdos oficiais, como o0s institutos de pesquisa, as universidades, as
secretarias de educacéao, entre outros.

Assim, também na area de Matemaética, a formacéo continuada é um processo
continuo, em que predominam a construgdo de saberes e o trabalho colaborativo,
onde o professor se evidencia criando condi¢cfes efetivas para mudancas de praticas
pedagogicas e construcdo de conceitos. Mesmo os professores reconhecendo a
importancia que tem o uso de um recurso tecnologico na sala de aula, eles também
ficam preocupados com a falta de capacitacao para aprenderem a usar esses recursos
nas suas aulas.

Diante das falas dos autores referidos anteriormente, pode-se compreender
gue ha uma falta de capacitacdo para os professores para que assim eles possam se
aperfeicoar mais. Sabe-se que a Matematica € um dos componentes curriculares em
gue os alunos apresentam mais dificuldades na aprendizagem de certos conteddos,
assim, cabe ao professor procurar o melhor meio de poder contribuir.

Com as demandas atuais e pensando na formacao de professores, as TDs tém
uma fungéo importante. Elas podem contribuir de varias formas, como na busca por
novos conhecimentos ou até mesmo aprimoramento do conhecimento, possibilidade
de reflexdo critica e de analises académicas. Logo, hdo se pode negar que esse poder
tecnoldgico e de comunicacéo reflete a educacéo e facilita a formacéo de professores.

E imprescindivel para uma Educacdo Matematica transformadora, que esteja
em consonancia com os preceitos da educacao significativa. Vale ressaltar que nédo é

apenas o aluno e nem é apenas o professor que se beneficiam com tal aprimoramento
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profissional. A sociedade como um todo ganha, no sentido de formar, dentro do
ambiente escolar, sujeitos capazes de pensar, questionar, criar e ousar, munidos de
um conhecimento que Ihes foi outorgado por um profissional imbuido de saberes,
competéncia e habilidades que possibilitaram uma formacéo discente competente e
capaz de resolver problemas cotidianos, os quais extrapolam a sala de aula.

Midias digitais e atividades pedagdgicas seriam, assim, duas partes que se
fundem e oferecem métodos de aprendizagem criativos, inclusivos e inovadores.
Kenski (2013), contudo, refor¢a que o processo de aprendizagem nao foi coordenado
com o desenvolvimento da tecnologia, bem como com as propostas curriculares e a

formacédo de professores e ainda completa:

Formar professores com qualidade e conhecimento tedrico e pratico para
atuar em multiplas frentes, além dos espacos tradicionais da educacao
regular — como educacéo a distancia; educagao mediada pelas tecnologias;
educacéo cooperativa, empreendedora inclusiva etc. -, € uma necessidade
gue a nova cultura e a nova sociedade exigem (KENSKI, 2013, p.91).

Os entendimentos conquistados nos momentos de formacdo continua
interagem com a vida do professor, quer na dimensdo pessoal, quer na dimensao
profissional e criam naturalmente um processo de mudanca no professor, que
depende ndo s6 dos momentos vividos, mas também do desenvolvimento profissional
individual.

O professor deve estar em constante busca dessa aprendizagem para exercer
melhor interacdo com as tecnologias, saber sua melhor utilizacdo, com qual
metodologia trabalhar e assim aplici-la em sala de aula, uma vez que a tecnologia e
a educacéo estdo em movimento e podem possibilitar a geracdo de experiéncias que
explorem a matematica, visando sempre o aprimoramento do conhecimento do aluno.

Tendo em conta os desafios que se colocam aos professores de matematica
no ensino médio, a formacado continua permite a reflexdo sobre a pratica do professor,

tendo como objetivo a modernizacdo do ensino da matematica.
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3 METODOLOGIA
3.1 Caracterizacao da pesquisa

A pesquisa possui abordagem qualitativa e tem como método o procedimento
explicativo com énfase no estudo de campo, pois observando o problema e o objetivo
de estudo geral, exigiu a utilizacdo de métodos e técnicas que abordassem a analise
do tema proposto. O trabalho tem como objetivo a observacdo, a descricdo, a
compreensao e o significado, ndo existem hipdteses pré - concebidas, elas sao
construidas ap0s a observacdo. Nesse caso, quem observa ou interpreta (o
pesquisador) influencia e é influenciado pelo fenémeno pesquisado (VILELA JUNIOR;
PASSOS, 2020, p. 20).

Godoy (1995) também afirma que:

Uma pesquisa qualitativa considera o ambiente como fonte direta dos dados
e 0 pesquisador como instrumento chave; possui carater descritivo; 0
processo € o foco principal de abordagem e néo o resultado ou o produto; a
analise dos dados foi realizada de forma intuitiva e indutivamente pelo
pesquisador; ndo requereu o0 uso de técnicas e métodos estatisticos; e, por
fim, teve como preocupacdo maior a interpretacdo de fenémenos e a
atribuicédo de resultados (GODOY, 1995, p.58).

O tema escolhido foi formulado depois de muitos questionamentos perante
experiéncias obtidas por meio das aulas ministradas no ensino remoto nas Escolas
Pubicas situadas em Caxias-MA. A partir disso, meu olhar sobre a educa¢cdo mudou

e meus estudos foram direcionadas para esse tipo de transformacao.

3.2 Campo empirico da pesquisa

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica, situada na cidade
de Caxias-MA. A escola faz parte da rede estadual sendo composta pela Educacéo
de Ensino Médio Regular.

Segundo Gongalves (2001, p. 67):

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde 0
fenbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informacdes a serem
documentadas [...].
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3.3 Participantes da pesquisa

A populacdo do presente estudo compreendeu um total de 26 participantes,
composta por alunos e professores de Matematica da escola publica do Estado do
Maranh&o, residentes na cidade de Caxias-MA, se sucedeu com a aplicagdo do
guestionario aos alunos e professores que lecionam matematica, no qual obteve-se
informacdes necessarias para a pesquisa.

Os incluidos na pesquisa foram 22 alunos de ambos os géneros, com idade
entre 16 e 19 anos, matriculados no 3° ano na escola e, ndo participaram da pesquisa:
funcionarios de férias ou licenca ou que ndo aceitaram participar do estudo. Os
professores participantes sdo atuantes do Ensino Médio, ambos os sexos, e tinham
idade entre 25 e 45 anos, e possuiam graduacao, especializacdo e mestrado, ndo
participaram: estagiarios, por estarem cumprindo o fechamento de carga horaria.

3.4 Procedimentos e meios para coleta de dados

Os dados coletados foram submetidos a uma analise estatistica simples, pela
leitura das frequéncias e percentuais, apresentados em tabelas, e gréficos, com a
utilizacdo do programa Microsoft Excel® 2010 e pelo processamento no programa IBM
SPSS Statistics 20.

Para a obtencao de informacdes sobre a pratica dos docentes e aprendizagem
dos discentes na adaptacdo do ensino da matematica durante o ensino remoto, foi
desenvolvido dois questionarios, seguidos de TCLE (Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido) para todos os participantes.

A elaboracdo dos questionarios se deu através de um formulario contendo
perguntas abertas e fechadas, sendo o primeiro questionario dividido em duas secoes:
a primeira, organizada com questdes fechadas sendo 12 (doze) itens, questiona o
professor sobre questdes pessoais e profissionais; a segunda secao, esta estruturada
com duas questdes abertas, contemplando a adaptacao realizada pelos professores
frente a esse novo formato de ensino, sua execugéao, reestruturacdo, as dificuldades
encontradas e as estratégias empregadas no ensino da Matematica nesse periodo
(Apéndice A). E quanto ao segundo gquestionario, foi composto por 14 (quatorze)
guestBes fechadas, aplicado diretamente aos alunos, apds a assinatura dos pais ou

responsaveis pelos adolescentes (Apéndice B).
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Elaborada a estratégia e aplicada cada etapa, alcangou-se dados necessarios

para formar as discussdes acerca da utilizacdo de recursos digitais no ensino remoto.
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Quadro 2 - Parte das questdes submetidas aos professores e alunos do Ensino Médio.

Perguntas do questionario direcionado
aos docentes

Perguntas do questionario direcionado aos discentes

1. Qual o seu grau de formacao docente na area | 1.

de matematica?
Graduagdo Completa
Especializacao
Mestrado

Doutorado

Como tem sido sua experiéncia com as aulas
online?

Positiva

Negativa

Desafiadora

2. Ha quantos anos vocé leciona na area da | 2.

matematica?
Menos de 5 anos

Vocé aluno(a) possui dificuldade para acessar a
plataforma e realizar as atividades online?
Sim

De 5 a 10 anos Nao
Mais de 10 anos
3. Vocé docente da area de matematica, esteve | 3. Qual a sua maior dificuldade em realizar as

de acordo com a lecionagéao da disciplina no
formato remoto durante o periodo de ensino
remoto?

Sim

Nao

atividades online utilizando a plataforma?
Desconcentra facil
Dificuldade de
tecnoldgicos
Dificuldade de interagcdo com os alunos

operacionalizar 0s  recursos

4. Quais recursos digitais, fez uso na aula de | 4.

matematica?

Programa

Aplicativos (jogos)
Plataformas digitais
Portais e sites da internet

Como vocé aluno (a) avalia a sua aprendizagem, por
meio das aulas remotas?

Aconteceu de forma satisfatoria

Aconteceu razoavelmente

Aconteceu de forma precaria

Projetores
5. Classifique seu acesso a internet: 5. Para desenvolver as atividades, qual tipo de
Muito ruim internet vocé utilizou?
Muito bom Residencial
Ruim Celular
Bom

(=]

6. Durante o periodo remoto, foi ofertado
formacdo continuada sobre o uso dos
recursos digitais?

Sim
Nao

. Avalie a qualidade de sua internet para desenvolver

as atividades propostas:
Muito ruim
Muito bom
Ruim
Bom

7. Quais desafios enfrentados por vocé docente | 7
ao utilizar os recursos digitais durante o
ensino remoto?

. Vocé acredita que os meios de comunicagido usados

pela escola durante o momento de distanciamento
social para compartilhar informagées gerais foram
eficientes? (whatsapp / instagram / facebook)

Sim

N&o

8. Para vocé docente quais as vantagens e | 8.

desvantagens ao utilizar os recursos digitais
no ensino da matematica durante o periodo
remoto?

Em seu ponto de vista, as aulas remotas foram
importantes e efetivas?

Sim

N&o

9. Avalie a qualidade de sua internet para | 9
desenvolver as atividades propostas:
Muito ruim
Muito bom
Ruim
Bom

. Em sua opinido a interacdo com as professoras e

professores através de video, audio e plantao,
apoiou emocionalmente vocé estudante durante o
periodo de isolamento social?

Sim

Nao

10. Vocé docente, possui alguma dificuldade no
uso dos recursos digitais?

Sim

Nao

Participaram da pesquisa 26 pessoas, sendo que 22 (84,61%)

correspondem aos alunos do 3° ano do Ensino Médio e 4 (15,38%) sao
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professores que lecionam na area de matematica no Ensino Médio.
O primeiro questionamento realizado aos professores foi referente ao grau de

formacao na area de matematica, como mostra o grafico 3.

Gréfico 3 - Grau de formagao dos docentes da area de matematica.
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Fonte: Autoria propria (2022).

Em relagcéo ao nivel de formacgao dos professores, os dados do gréafico indicam
gue 50% possui graduagdo completa, 25% j& dispdem de especializacdo e que
apenas 25% detém mestrado, apresentando maior qualificacdo na éarea da
matematica, e nenhum dos entrevistados apresentaram doutorado. Importante
ressaltar, para maiores analises, que 4% dos entrevistados disseram que possuem,
relacionado ao tempo de servico, mais de 10 (dez) anos lecionando na area da
matematica.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96
(LDB/1996), o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) assumiu a responsabilidade
por elaborar as diretrizes curriculares nacionais para os diferentes niveis e etapas de
ensino, bem como as que tratam da formacao inicial e continuada dos professores
para a Educacéo Basica, provocando mudancas estruturais e curriculares nos cursos
superiores destinados a formacéao de professores (BRASIL, 2019).

Para Romanowski (2010, p. 184), reconhecer que a formacao pode contribuir
para a melhoria da educacdo, significa compreender a importancia da
profissionalizacdo dos professores. A formacdo € uma forma de democratizar o

conhecimento, € um instrumento para tornar o docente um profissional, no verdadeiro
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sentido da palavra, mas muitas vezes nao é assim que acontece. Hengumuhle (2008,

p. 11) aprofunda o assunto dizendo que:

A formacéo de professores pouco se tem exercitado praticas pedagogicas
gue habilitem os futuros professores a desenvolver aulas tendo como
referenciais o acima indicado. Instala-se assim, um circulo vicioso: a
formacéo deficitaria dos professores formadores que, em consequéncia leva
a um agir deficitéario dos futuros educadores.

O conhecimento adquirido é de suma importancia bem como a sua divulgacéao,
nesse sentido deve compartilhar o mesmo com outros profissionais da educacdao, para
gue seja tomado como referéncia para novas praticas pedagadgicas.

Uma outra pergunta do questionario foi usada no intuito de saber se os
professores estavam de acordo em lecionar no formato durante a pandemia, 75%
afirmaram que sim e apenas 25% disseram que nao, pois ndo disponibilizava de

recursos digitais que suprissem a demanda do ensino.

Grafico 4 - Opiniao dos docentes sobre a continuagdo do ensino na pandemia.

= Sim = Nao

Fonte: Autoria propria (2022).

Através dos dados, pode-se perceber que a previsdo de aceitacao e aplicacéo
das ferramentas tecno-digitais como inevitaveis, introduzida por Kenski em 1998, foi
uma previsao correta e bem precisa, ressaltando a evolucao necesséria da educacgao
e como isso seria bem recebido pela maioria. Ademais, tal observagéo vai de encontro

com os pensamentos de Retamar (2020), que afirma que o0 sistema educacional
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contemporédneo € um processo transitério que precisa acompanhar a evolucédo da
cultura digital e seus meios, pois permitem a criacdo de novos métodos de ensinar.

Em relagéo aos recursos digitais utilizados nas aulas de matemética, os dados
foram representados no grafico 5.

Gréfico 5 - Recursos Digitais utilizados na aprendizagem do ensino remoto.

. Programas
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Fonte: Autoria propria (2022).

Os dados evidenciam que 10,52% dos entrevistados utilizaram aplicativos de
jogos nas aulas e dispuseram de mesa digitalizadora, cerca de 15,78% fizeram uso
de programas, e em sequéncia, com 21,05%, sendo a maioria efetuaram as aulas com
plataformas digitais, portais e sites da internet e projetores. Dessa forma, Mattos et al.
(2020) afirma que a utilizacdo de TICs pode ser compreendida como uma grande
aliada da educacéo, pois tanto oferece recursos para um processo de ensino e
aprendizagem flexiveis, como também permite que professores e alunos estejam em
contato com ferramentas cada vez mais requisitadas na rotina profissional.

Observa-se através da analise dos tipos de ferramentas utilizadas pelos
docentes, onde a maioria buscou utilizar mais de uma ferramenta digital, na tentativa
de reinventar as aulas, alcancar e sanar as mais diversas dificuldades apresentadas
pelos alunos.

Quanto a formacgéo continuada durante o periodo remoto, 75% responderam
gue sim e 25% que nao obteve uma formagao continuada sobre a utilizagdo dos
recursos digitais, como mostra o Grafico 6.
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Gréfico 6 - Docentes que possuiram formacao continuada para o uso dos Recursos Digitais.

75%

=Nao = Sim

Fonte: Autoria prépria (2022).

Os dados apresentam que os professores nao sao todos habilitados a
manusear essas ferramentas, como se trata de uma escola do Estado, percebendo a
necessidade de capacitacdo, é obrigacdo da escola oferecer cursos de habilitagdo
para os professores, 0os quais sem essa formacdo ndo poderdo exercer uma boa
aplicacao desses recursos, tornando seu uso ineficaz. Vale salientar ainda, que nem
todos os professores brasileiros obtiveram, em sua formacao, contato com disciplinas
gque abordassem esses novos meios digitais. Assim como afirmam Mattos et al.
(2020), a falta de habilidade dos docentes no ensino remoto se configura como uma
das principais dificuldades na educacéao digital durante o periodo pandémico.

No entanto, um dos problemas que interferiu no ensino durante o periodo de
pandemia, tanto para os professores, quanto para os alunos foi nao dispor de internet

com boa qualidade, conforme mostra a grafico 7.
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Gréfico 7 - Qualidade da internet de alunos e professores.

= Muito ruim = Ruim = Bom = Muito Bom

Fonte: Autoria prépria (2022).

O gréfico mostra que mais de 70% dos entrevistados possuem instabilidade na
internet, dificultando o processo de aprendizagem e o rendimento dos alunos. Da
mesma forma, nos relatos de um levantamento bibliografico feito por Arruda; Silva;
Bezerra (2020), mostram que em algumas comunidades ndo se tem acessibilidade a
internet, impossibilitando assim, que os alunos prossigam com seus professores no
processo de aprendizagem e quando tém o acesso, 0 aluno n&o possui os dispositivos
eletrnicos, o que o impede de acompanhar a rotina de aulas.

No que se refere as dificuldades no uso dos recursos digitais, 70% dos
professores relataram que ndo apresentaram dificuldades no manuseio dos recursos
para ministrar as aulas remotas. Entretanto, com os alunos nédo aconteceu de maneira
anéloga, 94% registraram que tiveram problemas para acessar as plataformas de

aulas, limitando o acesso e aprendizado dos discentes. Conforme o gréafico abaixo.
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Gréfico 8 - Dificuldade dos discentes e docentes na utilizacdo dos Recursos Digitais
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Fonte: Autoria prépria (2022).
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E possivel perceber abaixo, de acordo com a opinido de um dos professores
participantes que um fato desafiador foi manusear as plataformas de ensino, pois
relata que a experiencia foi nova para ambos. Outra preocupacao importante foi com
a avaliacdo da aprendizagem dos alunos. Os professores ndo podiam depender de
suas avaliacdes e observacoes em sala de aula, como costumavam fazer em aulas
presenciais. Eles ndo tinham certeza de que eram capazes de monitorar o
aprendizado dos alunos de forma adequada e ter uma avaliacdo precisa, descrita na

figura 4 abaixo.

Figura 4 - Opinido do professor

9) QUAIS OS DESAFIOS ENFRENTADOS POR VOCE DOCENTE AO UTILIZAR OS
RECURSOS DIGITAIS DURANTE O ENSINO REMOTO?
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Fonte: Elaboragao propria (2022).

Como fator de vantagem foi expressado que com os recursos digitas foi
possivel continuar com a aprendizagem de mateméatica, mas trouxe desvantagens,

como falta de recursos tecnoldgicos e instabilidade de internet, conforme figura 5.
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Figura 5 - Opiniao do professor
10) PARA VOCE DOCENTE QUAIS AS VANTAGENS E DESVANTAGENS AO
UTILIZAR OS RECURSOS DIGITAIS NO ENSINO DA MATEMATICA DURANTE O
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Fonte: Elaboracao propria (2022).

Sabe-se que a tecnologia € um importante aliado da educacéo, no entanto,
apresenta dificuldades e desafios a serem enfrentados (FEITOSA et al., 2020). Como
visto, 0os inumeros fatores que dificultam o processo de adaptacdo ao uso das
tecnologias na escola dao-se pela falta de pratica em manusear ferramentas digitais,
a auséncia, para a maioria da populacéo, de um dispositivo tecnolégico em casa, o
ambiente propenso a distracdes e a falta do professor face a face para orientar o
aluno.

Observa-se que a falta de habilidade com o uso das tecnologias dificultou o
processo de adaptacdo, pois a maioria dos professores e alunos ndo estavam
habituados com essas ferramentas, sendo que para alguns professores esses meios
eram vistos apenas como um auxilio, jamais imaginaram que seria a principal
metodologia utilizada para ministrar aula. ldentificou-se que na realidade esses
obstaculos afetam um numero significativo do corpo docente que lecionam na
educacao basica.

Outros dados importantes obtidos foram que 63,63% dos alunos entrevistados
possuem apenas internet do celular como ferramenta de estudo e 36,36% utilizam

internet residencial, o que prejudica no acesso as aulas.
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Gréfico 9 - Tipo de internet utilizada por discentes

36,36%

Residencial = Celular

Fonte: Elaboragao propria (2022).

Os dados acima corroboram com os resultados coletados pela PNAD e
apresentados por Arruda (2020), onde ratificam que o celular é o meio tecnologico
mais utilizado.

E apontado também que 59,09% dos alunos entrevistados, tiveram apoio
emocional durante o periodo de ensino remoto por parte dos professores, a pesquisa
também mostrou que apenas 40,9% dos alunos consideraram que nao disfrutaram de

ajuda emocional dos professores da area de matematica. Segundo o grafico 10.

Gréfico 10 - Apoio emocional ofertado aos discentes.

= Sim = Nao

Fonte: Elaboragéo propria (2022).
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O aluno se torna vulneravel por conta de fatores como o confinamento, eventos
estressantes, luto, violéncia intrafamiliar, uso abusivo da internet e redes sociais,
mudancas de rotina e nas relagbes familiares sao alguns dos fatores que podem
influenciar de forma negativa a saide mental de adolescentes. Por causa disso, a
pandemia pode resultar em um aumento de transtornos psiquiatricos como 0s
depressivos, de ansiedade e relacionados ao estresse pos-traumatico
(GOLBERSTEIN et al. 2020). Dessa forma, € inteiramente importante que 0s
professores ofertem apoio emocional aos jovens, para que haja um aproveitamento
de qualidade do ensino mesmo com todos 0s percalgos que a pandemia gerou.

Os resultados sobre a eficacia dos meios de comunicacdo usados pela escola
durante o momento de distanciamento social para compartilhamento de informacdes,

sdo apresentados no gréfico 11.

Gréfico 11 - Eficacia dos meios de comunicacao utilizados pela escola para compartilhar
informacoes.

= Sim = Nao

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

Verifica-se através da andlise dos tipos de ferramentas utilizadas pelos
professores que a maioria destes buscaram utilizar mais de uma ferramenta digital, na
tentativa de reinventar as aulas, alcancar e sanar as mais diversas dificuldades
apresentadas pelos alunos. Isso torna evidente a necessidade da promocéao de acdes
gue possibilitem a aproximagéo dos professores e a cultura digital, tendo em vista que
sua utilizagédo seja de maneira benéfica, ja que a mesma tem se mostrado eficiente

em varias vertentes do ambito social.
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5 CONCLUSAO

Diante dos resultados obtidos, o presente estudo possibilitou a reflexdo sobre
a pratica docente na &rea da matematica e o uso dos meios tecnoldgicos durante o
ensino remoto emergencial, compreendendo-se que essa nova realidade, ndo foi
somente imposta a educacdo, mas a todos 0s setores sociais, em geral, trazendo
mudancas em todas as esferas. Assim, € fundamental analisar os desafios para que
medidas publicas sejam tomadas.

Retomando o objetivo geral da pesquisa: pesquisar as dificuldades e
potencialidades no uso dos recursos digitais durante o ensino remoto, verificou-se que
os desafios encontrados necessitam de um olhar preocupante, considerando que
estamos em uma sociedade digital. Ja as possibilidades, por meio dos dados, a
utilizacdo da tecnologia contribui de forma significativa, no que tange ao auxilio e
conseguentemente ao processo de ensino aprendizagem.

Foi cosntatado que os professores consideram importante a experiéncia com
recursos digitais no contexto educacional. Ainda que, também foi observado um certo
"estranhamento” desses professores quando se trata da fixacdo desses meios, pois
nesse cenario atipico de aulas remotas, os educadores enfrentaram varios desafios,
no qual pode-se evidenciar, o requisito de lecionar com novas habilidades
comunicativas, que necessitaram aprender na praxis a manusear as TDs e a buscar
novas estratégias de ensino para continuar o desenvolvimento de suas aulas.

No entanto, outros professores destacam que nao houve dificuldade no uso da
tecnologia, a minoria apresentou que possuia dificuldades no manuseio das TDs, o
gue ndo deve ser desconsiderada, pois podem possibilitar as reflexdes nas escolas
para possiveis mudancas na educacdo do Ensino Médio. Deve- se ressaltar que, a
facilidade e a pratica na utilizagcdo dos recursos digitais se devem a formacgéo
continuada desses profissionais, pois nessa perspectiva, é relevante que o professor
busque formas de se capacitar e se aperfeicoar através do conhecimento direcionado
sobre a importancia e aplicabilidade das TDs no ambito educacional.

Quanto aos alunos, observou-se que ha um nivel de dificuldade alta,
caracterizada pela facilidade de desconcentracdo durante a aula remota na disciplina
de matematica. Isso pode resultar em déficit na aprendizagem, pois sabe-se que 0
entendimento da matematica exige alto esforco de concentracdo, com isso é

fundamental que os professores busquem maneiras propicias para atrair a atencéo
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dos alunos, pois € perceptivel que os recursos fornecem um leque abrangente de
didaticas que podem auxiliar os professores durante suas aulas, proporcionando um
maior interesse destes por varios contetdos que vao enriquecer o seu conhecimento,
desenvolvendo assim, competéncias.

Adicionalmente, a maioria desses alunos possui apenas o celular como Unico
recurso tecnolégico acessivel. Os dados apresentados faze-se notar que a
desigualdade na educacao reverbera a pavimentacdo das desigualdades sociais.
Sendo possivel perceber que, para o aluno a escola ainda é destacada como o
ambiente propicio a educacédo; que a figura do professor pode ser auxiliada pela
tecnologia.

Em contrapartida, alguns professores e alunos relatam possuirem boa
gualidade do acesso a internet, porém isso nao vale para a grande maioria, que se
caracterizaram por ter uma internet precéaria. Isso € um fator dificultoso no
desenvolvimento das aulas e rendimento dos alunos. Sendo exposto, a urgéncia em
se discutir estratégias direcionadas a qualidade de conexao com internet para alunos
e professores da rede publica.

Muito se tem discutido, recentemente, acerca do controle emocional durante a
pandemia da COVID-19. O afastamento social pode trazer danos a saude mental e
fisica, como de fato trouxe complicacfes para a saude mental da grande maioria da
populacéo, assim como, dos adolescentes que estdo no Ensino Médio. Foi averiguado
gue os alunos receberam apoio emocional dos professores, estimulando a seguir com
0s estudos, haja vista que todos, até mesmo os professores ndo estavam preparados
fisicamente e psicologicamente para enfrentar tais situagoes.

As hipoteses quanto ao tema apresentadas anteriormente, foram confirmadas
a partir das opinides de educadores, teéricos e outros profissionais da area, sendo
essas hipbéteses as de que, apesar das possibilidades apresentadas por estes
recursos, o uso controlado é fundamental; o interesse por parte dos alunos foi
comprovado, e ainda foi relatado o interesse por parte dos professores; e a
necessidade de que os professores estejam habilitados a manusear tais ferramentas
para um uso eficaz.

A partir deste estudo nota-se que € muito importante explorar novos métodos
de ensino e aprendizagem com o uso das novas tecnologias, propondo mudancas nas

praticas pedagogicas, tornando as aulas mais cativantes e estimulantes.
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Considera-se que novos estudos a respeito da utilizacdo das TDs em aulas,
podem contribuir para que ocorram mudancas nos processos educacionais. Assim é
notavel que haja continuidade de estudos como os dessa pesquisa, buscando
acompanhar a inser¢cdo das TDs nas escolas, ndo s6 de como é 0 acesso a essas
novas tecnologias pelos sujeitos que compdem a escola e como estdo sendo
utilizadas, uma vez que sao vistas como grandes potencializadoras no
desenvolvimento do ensino. Ademais, esta dissertacéo contribui no sentido de abordar
um tema atual de caréater cientifico no campo da matemética, além de promover

reflexdes acerca das praticas docentes no uso dos recursos digitais no ensino remoto.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO A SER APLICADO AOS

1)
A)
B)
C)
D)

2)
A)
B)
C)

3)

A)
B)
C)

4)
A)
B)

5)
A)
B)

SE SIM, QUAIS?

6)

A)
B)

SE SIM EXPLIQUE O PORQUE?

DOCENTES SOBRE O ESTUDO “RECURSOS DIGITAIS UTILIZADOS NAS

AULAS DE MATEMATICA NO ENSINO REMOTO: DIFICULDADES E

POTENCIALIDADES NO ENSINO MEDIO DO C. E. EUGENIO BARROS NO

MUNICIPIO DE CAXIAS-MA”.

QUAL O SEU GRAU DE FORMACAO DOCENTE NA AREA DE MATEMATICA?
( ) GRADUAGCAO COMPLETA

( ) ESPECIALIZACAO

( ) MESTRADO

( ) DOUTORADO

QUANTOS ANOS VOCE LECIONA NA AREA DA MATEMATICA?
( ) MENOS DE 5 ANOS

( )DE5A 10 ANOS

( ) MAIS DE DEZ ANOS

QUAL METODO DE ENSINO, VOCE DOCENTE SE UTILIZA MAIS AO
MINISTRAR SUAS AULAS DE MATEMATICA?

( ) SOMENTE A TEORIA

( ) SOMENTE A PRATICA

( ) TEORIA E PRATICA

VOCE DOCENTE, FAZ USO DE ALGUM RECURSO DIGITAL?
(1)SIM
( )NAO

NA ESCOLA EM QUE VOCE LECIONA POSSUI RECURSOS DIGITAIS?
(1)SIM
( )NAO

VOCE DOCENTE DA AREA DE MATEMATICA, ESTEVE DE ACORDO COM A
LECIONACAO DA DISCIPLINA NO FORMATO REMOTO DURANTE O
PERIODO REMOTO?

( )SIM

( )NAO

SE NAO EXPLIQUE O PORQUE?

7)
A)
B)
C)
D)

CLASSIFIQUE SEU ACESSO A INTERNET:
() MUITO RUIM

( ) MUITO BOM

( ) RUIM

( )BOM



8)

A)
B)

SE SIM, QUAIS?
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VOCE DOCENTE, POSSUI ALGUMA DIFICULDADE NO USO DOS
RECURSOS DIGITAIS?

( )SIM

( )NAO

9) QUAIS OS DESAFIOS ENFRENTADOS POR VOCE DOCENTE AO UTILIZAR
OS RECURSOS DIGITAIS DURANTE O ENSINO REMOTO?

10) PARA VOCE DOCENTE QUAIS AS VANTAGENS E DESVANTAGENS AO
UTILIZAR OS RECURSOS DIGITAIS NO ENSINO DA MATEMATICA
DURANTE O PERIODOREMOTO?

11) QUAIS RECURSOS DIGITAIS, VOCE DOCENTE FAZ USO NA AULA DE
MATEMATICA?

A) () PROGRAMAS

B) () APLICATIVOS (JOGOS)

C) () PLATAFORMAS DIGITAIS

D) () PORTAIS E SITES DA INTERNET

E) () RETROPROJETORES

F) () DATA SHOW

G) ()OUOUTROS

12) DURANTE O PERIODO REMOTO, FOlI OFERTADO A VOCE DOCENTE
FORMACAO CONTINUADA SOBRE O USO DOS RECURSOS DIGITAIS?

A) ( )SIM

B) ( )NAO

13) CASO VOCE DOCENTE TENHA RECEBIDO UMA FORMACAO PARA O
MANUSEIO CORRETO DO USO DOS RECURSOS DIGITAIS, FOI
SUFICIENTE PARA COLOCAR EM PRATICA?

A) ( )SIM

B) ( )NAO

14) NA SUA OPINIAO, HOUVE UMA APRENDIGEM SIGNIFICATIVA DOS
CONTEUDOS DE MATEMATICA MESMO OS PROFESSORES UTILIZANDO
OS RECURSOS DIGITAIS NAS AULAS DE MATEMATICA?

A) ( )SIM

B) ( )NAO



61

APENDICE B - QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO A SER APLICADO AOS
DISCENTES SOBRE O ESTUDO “RECURSOS DIGITAIS UTILIZADOS NAS
AULAS DE MATEMATICA NO ENSINO REMOTO: DIFICULDADES E
POTENCIALIDADES NO ENSINO MEDIO DO C. E. EUGENIO BARROS NO
MUNICIPIO DE CAXIAS-MA”.

1. COMO TEM SIDO SUA EXPERIENCIA COM AS AULAS ONLINE?
( ) POSITIVA

( ) NEGATIVA

( ) DESAFIADORA

2. VOCE ALUNO (A) RECEBEU SUPORTE DA EQUIPE DIRETIVA DA SUA
UNIDADE ESCOLAR PARA O DESEMPENHO DAS AULAS ONLINE/REMOTA?
( ) RECEBIDO

( )AS VEZES

( ) NAO TENHO RECEBIDO

( ) ATENDEU AS EXPECTATIVAS

3. COMO VOCE ALUNO (A) CLASSIFICA O SEU NIVEL DE DIFICULDADE PARA
ACESSAR A PLATAFORMA E REALIZAR AS ATIVIDADE ONLINE?

( ) PEQUENO

( ) MEDIO

( ) GRANDE

( ) NENHUM

4. QUAL A SUA MAIOR DIFICULDADE EM REALIZAR AS ATIVIDADES ONLINE
UTILIZANDO A PLATAFORMA?

( ) DESCONCENTRA FACIL

( ) DIFICULDADE DE OPERACIONALIZAR OS RECURSOS TECNOLOGICOS

( ) DIFICULDADE DE INTERACAO COM OS ALUNOS

( ) OUTROS

QUAIS?

5. EM SUA OPINIAO AS AULAS QUE FORAM MINISTRADAS NO PERIODO
REMOTO, PODEM SEREM APLICADAS FORA DO PERIODO REMOTO?

( ) SIM — CONSIDERAVELMENTE

( ) SIM — GRADATIVAMENTE

( )NAO

6. EM RELACAO A VOCE ALUNO (A) QUE FOI ATENDIDO COM AS AULAS POR
MEIO DE MATERIAL FiSICO/IMPRESSO, POR NAO POSSUIR ACESSO A
INTERNET, COMO VOCE AVALIA ESSA METODOLOGIA?

() SATISFATORIA

( ) DENTRO DO PREVISTO

( ) NAO SATISFATORIO

( ) PODE MELHORAR
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7. COMO VOCE ALUNO (A) AVALIA A SUA APRENDIZAGEM, POR MEIO DAS
AULAS REMOTAS?

( ) ACONTECEU DE FORMA SATISFATORIA

( ) ACONTECEU RAZOAVELMENTE

( ) ACONTECEU DE FORMA PRECARIA

8. PARA DESENVOLVER AS ATIVIDADES, QUAL TIPO DE INTERNET VOCE
UTILIZOU?

( ) RESIDENCIAL

( ) CELULAR

9. AVALIE A QUALIDADE DE SUA INTERNET PARA DESENVOLVER AS
ATIVIDADES PROPOSTAS:

( ) OTIMA

( )BOA

( ) REGULAR

( ) RUIM

10. EM SEU PONTO DE VISTA, O FORMATO DE AULA REMOTA QUE A ESCOLA
PROPOS, GEROU CONEXAO ENTRE VOCE ALUNO E A ESCOLA?

( ) SIM

( )NAO

( ) OUTRO
(ESPECIFIQUE)

11. EM SEU PONTO DE VISTA, AS AULAS REMOTAS FORAM IMPORTANTES E
EFETIVAS?

( ) SIM

( )NAO

( ) OUTRO
(ESPECIFIQUE)

12. EM SUA OPINIAO A INTERACAO COM AS PROFESSORAS E
PROFESSORES ATRAVES DE VIDEO, AUDIO E PLANTAO, APOIOU
EMOCIONALMENTE VOCE ESTUDANTE DURANTE O PERIODO DE
ISOLAMENTO SOCIAL?

( )SIM

( )NAO

( ) OUTRO
(ESPECIFIQUE)

13. AVALIE SUA SATISFACAO EM RELACAO AS ATIVIDADES REMOTAS.
() SATISFEITO (A)
( ) INDIFERENTE
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14. VOCE ACREDITA QUE OS MEIOS DE COMUNICACAO USADOS PELA
ESCOLA DURANTE O MOMENTO DE DISTANCIAMENTO SOCIAL PARA

COMPARTILHAR INFORMACOES GERAIS FORAM EFICIENTES? (WHATSAPP /
INSTAGRAM / FACEBOOK)

( )SIM

( )NAO

( ) OUTRO
(ESPECIFIQUE)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) responsavel,

o(@d) menor , Sob sua

responsabilidade esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa da intitulado (a)
como “RECURSOS DIGITAIS UTILIZADOS NAS AULAS DE MATEMATICA NO
ENSINO REMOTO: DIFICULDADES E POTENCIALIDADES NO ENSINO MEDIO
DO C. E. EUGENIO BARROS NO MUNICIPIO DE CAXIAS-MA”, sob a
responsabilidade do pesquisador Claudio dos Reis Lobo Filho e sob orientagdo do
professor Dr. PEDRO ANTONIO SOARES JUNIOR. Os objetivos deste trabalho séo:
a) reconhecer os recursos digitais empregados por professores do Ensino
Médio nas aulas de Matematica durante o ensino remoto; b) identificar possiveis
dificuldades de professores e alunos do Ensino Médio com relacdo aos
recursos digitais utilizados nas aulas remotas de Matematica; c) expor as
potencialidades do emprego dos recursos digitais no ensino remoto de

matematica.

A participacéo dele nédo € obrigatéria, a qualquer momento, podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Toda pesquisa oferece riscos minimos aos participantes, tais como
constrangimento em responder 0s questionarios bem como a disponibilidade dos
mesmos em participarem da pesquisa, a recusa, a incapacidade e 0 néo
entendimento do questionario.

Tais dificuldades poderdo ser contornadas pelo treinamento da equipe
envolvida na aplicacdo dos questionérios. Visando minimizar a recusa, a equipe que
aplicara o questionario explicara o mais claro possivel os beneficios que o presente
estudo poderd trazer para tal populacdo, bem como a importancia social do mesmo.
Em relacdo a incapacidade de responder ao questionario e ao nao entendimento, a
equipe atuara conjuntamente com os entrevistados, auxiliando-os nas questdes em
que houver duvida ou dificuldade, explicando-os detalhadamente sempre que
necessarios.

Na publicacéo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no
mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacfes que permitam identifica-lo
(a).

Na participacdo desta pesquisa além dos beneficios que vocé estard
contribuindo para a compreensado do fendmeno estudado e para a producdo de
conhecimentos cientificos.
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Os dados da pesquisa advindos das respostas do questionario serao utilizados
para atingir os objetivos do presente trabalho e serdo guardados em local seguro na
Universidade Estadual do Piaui. O acesso ao material coletado seréa de uso exclusivo
da equipe de pesquisa (orientador e orientando), sob hipotese alguma sera feito uso
comercial ou indevido das imagens e materiais escritos.

As informacfes provenientes da analise dos conteudos produzidos das
respostas do questionario poderao ser utilizadas pelos pesquisadores em publicacées
em eventos e periddicos cientificos de cunho regional, nacional e internacional e
ficardo disponiveis aos sujeitos e a instituicdo em qualquer tempo.

s

Desta forma, este documento que hora lhe é entregue, representa o
compromisso ético dos pesquisadores citados abaixo, de garantir, no limite de nossas
possibilidades, que todo o material registrado seja tratado dentro do mais estrito rigor
de conduta ética na pesquisa. Também estou esclarecido (a) sobre a pesquisa em
gualquer aspecto que desejar. A minha participacdo é voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade.

Nessas condi¢des declaro que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
minhas davidas e que concordo em autorizar a participacao nesta pesquisa.

Orientador responsavel: Prof. Dr. Pedro Antdnio Soares Junior

() Declaro que entendi os objetivos e condi¢cdes de minha participacao na
pesquisa e concordo em participar.

Caxias — MA, de de20

(Assinatura do responsavel)

Nome legivel do responsavel:
RG e CPF:

Assinatura do(a) Docente Participante Data
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Claudio dos Reis Lobo Filho Data
Mestrando
/ /
Pedro Antonio $Soareg|Junior Data

Professor orientador



. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROP
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL - PROFMAT

DECLARACAO DO PESQUISADOR
Ao Comité de Etica em Pesquisa,

Eu, Claudio dos Reis Lobo Filho, CPF: 865.571.653-72, mestrando do
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL - PROFMAT, Campus Teresina, responsavel pela pesquisa intitulada
“Recursos digitais utilizados nas aulas de matemadticdi no ensino remoto:
Dificuldades e Potencialidades no ensino médio do Centro de Ensino Eugénio
Barros no municipio de Caxias - MA”, sob orientagdo do Professoro Doutor Pedro
Anténio Soares Junior, assumo a responsabilidade e compromisso em iniciar o processo da
coleta de dados com o publico escolhido a participar, somente ap0s a apreciagdo favoravel deste
Comité de Etica em Pesquisa e de cumprir os Termos da RESOLUCAQ N° 466, DE 12 DE
DEZEMBRO DE 2012, RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016 e Norma
Operacional n° 001/2013 pelo CNS.

Os resultados obtidos por meio dessa pesquisa serdo divulgados e fardo parte da
dissertagdo =~ do  Mestrado  profissional em  matematica em  rede
nacional (PROFMAT), assegurando sempre o sigilo das informagdes pessoais ou que possam
identificar o discente, o técnico-administrativo ou docente participante da pesquisa.

Declaro também seguir os preceitos éticos e o respeito aos participantes da
pesquisa, assim como comunicar a esse Comité qualquer alteragdo, suspensdo ou encerramento
dessa pesquisa com a devida justificativa.

Esse Comité de Etica sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adver-
sos resultantes desta pesquisa com o participante da pesquisa.

Por ser verdade, firmo e assino essa declaragio.

Teresina, 28 de novembro de 2022.

C"\")\UA\»D aAns (\za‘\g Lo\ao Fi\\m

Claudio dos Reis Lobo Filho
Pesquisador responsavel.
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. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROP
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL - PROFMAT

DECLARACAO DO ORIENTADOR
Ao Comité de Etica em Pesquisa,

Eu, Pedro Anténio Soares Jinior, Professor Doufor do PROGRAMA DE
MESTRADO PROFISSIONAL EM  MATEMATICA EM  REDE
NACIONAL - PROFMAT, Campus Teresina, orientador do mestrando deste programa,
Claudio dos Reis Lobo Filho, que desenvolve a pesquisa intitulada “RECURSOS
DIGITAIS UTILIZADOS NAS AULAS DE MATEMATICA NO ENSINO
REMOTO: DIFICULDADES E POTENCIALIDADES NO ENSINO MEDIO DO
CENTRO DE ENSINO EUGENIO BARROS NO MUNICIiPIO DE CAXIAS -
MA?”, declaro para os devidos fins, que tenho conhecimento da presente pesquisa e
estou ciente de que sera submetida ao Comité de Etica em Pesquisa desta instituiio de
ensino, comprometendo-me a acompanhar e orientar cada etapa dessa pesquisa.

Por ser verdade, firmo e assino essa declaragdo.

Teresina, 28 de novembro de 2022.

Professor Doutor Pedro Antonio Soares Jiinior
Orientador da Pesquisa.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROP
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL - PROFMAT

DECLARACAO DE COMPROMISSO DE APRESENTACAO DOS
RESULTADOS

Mediante o presente documento, eu Claudio dos Reis Lobo Filho,
CPF: 865.571.653-72, mestrando do PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL
EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL - PROFMAT, Campus Teresina,
responsavel péla pesquisa intitulada “Recursos digitais utilizados nas aulas de
matematica no ensino remoto: Dificuldades e Potencialidades no ensino médio do
Centro de Ensino Eugénio Barros no municipio de Caxias - MA”, sob orientagdo do
Professor Doutor Pedro Anténio Soares Junior, firmo o compromisso de anexar os
resultados da pesquisa na Plataforma Brasil e apresenta-los aos participantes,
garantindo-se o sigilo relativo as suas identidades, conforme determinado pela Norma
Operacional n° 001/2013 do Conselho Nacional de Saude (CNS), alinea c, do
dispositivo 3.3.

Ademais, declaro conhecer e cumprir as orientagdes e determinacdes
fixadas na RESOLUCAQ N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012, RESOLUCAO
N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016 € Norma Operacional n° 001/2013 pelo CNS.

Teresina, 28 de novembro de 2022.

G\(\L«\u\ é«;g ’Qel\\ o 'FL\\"\H

Claudio dos Reis Lobo Filho
Pesquisador responsavel.




