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RESUMO

O tema em estudo para esta producéo foi desenvolvido com a maxima intencdo de
tornar a OBMEP um argumento intenso e continuamente tratado durante todo o ano
letivo. Este documento apresenta os resultados deficitdrios na disciplina de
Matematica tanto para as avalia¢des internas, ou seja, elaboradas e aplicadas pela
prépria escola, como também para as avaliacbes externas como € o caso do
SPAECE/IDEB e também da OBMEP. Ao longo dos anos foi instigado que os
professores elaborem e executem metodologias de preparacéo para estas avaliacoes,
exceto a Olimpiada de Matematica e, portanto, este documento se inclina a execucéo
de preparacéo para melhores reconhecimentos e resultados da OBMEP. A dinamica
desta dissertacdo apresenta um histérico da OBMEP a partir de sua inspiracao,
perpassando pelas metodologias pontuais de aplicacdo das provas de primeira e
segunda fases ao longo das edi¢des entre 2005 e 2022. Na sequéncia foi apresentado
o procedimento tecnoldgico que produziu efeito positivo em preparacdo para as
avaliacdes do SPAECE/SAEB. A partir do terceiro capitulo foi enfatizada a proposta
de montar um plano de trabalho paralelo e intrinseco ao plano anual curricular, onde
constam sugestdes de acdes e/ou atividades para todo o ano letivo com os conteddos
e metodologias que aparecem na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas. Como consequéncia, aguardamos que esta avaliacdo externa seja
reconhecida e valorizada por toda comunidade escolar.

Palavras-chave: Preparacdo; Metodologias direcionadas; Avaliagdo externa,

Reconhecimento e valorizacéo.



ABSTRACT

The theme under study for this production was developed with the maximum intention
of making OBMEP an intense argument and continuously treated throughout the
school year. This document presents the deficient results in the Mathematics subject
both for internal evaluations, that is, prepared and applied by the school itself, as well
as for external evaluations such as SPAECE/IDEB and also OBMEP. The dynamics of
this dissertation presents a history of OBMEP from its inspiration, passing through the
specific methodologies of application of the first and second phase tests throughout
the editions between 2005 and 2022. Next, the technological procedure that produced
a positive effect in preparation for the SPAECE/SAEB assessments was presented.
From the third chapter, emphasis was placed on the proposal to set up a parallel and
intrinsic work plan to the annual curriculum plan, which contains suggestions for
actions and/or activities for the entire school year with the contents and methodologies
that appear in the Brazilian Mathematical Olympiad of Public Schools. As a
consequence, we hope that this external evaluation will be recognized and valued by
the entire school community.

Keywords: Preparation; Targeted methodologies; External evaluation; Recognition
and appreciation.
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1 INTRODUCAO

O presente documento tem por pretensdo abordar uma tematica pertinente
a realidade do contexto do nosso alunado do Ensino Médio e fazer mencdes correlatas
a metodologias exitosas e de inclusédo, que foram e séo utilizadas para melhorar os
indices de aprendizagem em avalia¢cbes externas, como por exemplo, o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacao Basica do Ceara (SPAECE) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Apresentamos nesta dissertagdo a necessidade e indicamos como sugestdo a
elaboracdo de um plano de acdo que contemple a metodologia e o contetdo da
Olimpiadas Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP).

O autor deste trabalho se apresenta na condicéo de professor da Educacgao
Bésica e da rede publica de ensino, mais precisamente da Escola de Ensino Médio
em Tempo Integral Emanuel, localizada no municipio de Chord, no sertdo central
cearense. Temos como graduacao e licenciatura em Matematica obtido através da
Universidade Estadual do Ceara (UECE) — Faculdade de Ciéncias e Letras do Sertéo
Central (FECLESC), situada no municipio de Quixada.

Desde 0 ano de 2009 fazemos parte do corpo docente da Escola Emanuel,
primeiro sob contrato temporario (2009 — 2014) e em 2013 obtivemos aprovagcdo em
concurso publico, com efetivacéo divulgada em diario oficial no més de dezembro de
2014. Contudo, trabalhamos anteriormente como professor do Ensino Fundamental,
da rede publica municipal, entre os anos de 2001 a 2015. Assim, podemos afirmar que
acompanhamos desde a primeira aplicacdo da OBMEP no ano de 2005, quando
recebemos por novidade a “aplicacdo de uma atividade diferenciada”, a ser executada
na Escola. Desde entdo, sentimos e percebemos um certo desconforto dos
professores de Matematica, no tocante a divulgacdo, aplicacdo e devolutiva aos
estudantes sobre os resultados da respectiva Olimpiada. As acdes ocorriam de forma
muito pontual e restrita, ou seja, o cronograma da OBMEP se resumia ao dia de
aplicacao da primeira fase, que ocorre em cada escola que possui alunos matriculados
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Os alunos classificados para a segunda fase desta prova no nivel 1
(estudantes regularmente matriculados no 6° e 7° anos do Ensino Fundamental), no
nivel 2 (alunos regularmente matriculados no 8° e 9° anos do Ensino Fundamental) e

no nivel 3 (estudantes regularmente matriculados no 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio)
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realizam esta prova num mesmo espaco, ou seja, por se tratar de um municipio
pequeno, onde possui poucas Escolas oferecendo a modalidade dos anos finais e
uma unica Escola oferecendo o ensino médio, é subentendido que a aplicacdo das
provas da segunda fase da OBMEP com esta metodologia facilita a logistica e a
organizacao para os aplicadores.

Durante este periodo percebemos que seria imperativo pesquisar, estudar
e compreender 0s objetivos, as metodologias e 0s propdsitos, ndo s6 da elaboracéao,
mas, principalmente os resultados que esta Olimpiada poderia oferecer a comunidade
escolar. Nos anos seguintes, tivemos a oportunidade de contribuir com a Secretaria
Municipal da Educacao (SME) do municipio de Chor6 e nesta feita, propusemos e
executamos ac¢des no sentido de visitar as escolas, tanto da zona urbana como
também, e principalmente as escolas da zona rural. A visita consistia numa conversa
com os varios segmentos da comunidade escolar. Como consequéncia conseguimos,
mesmo que de forma acanhada, realizar encontros mensais no intervalo entre o
resultado da primeira fase e a aplicacdo da segunda fase. Os encontros ocorriam no
espaco do saldo de reunibes da Secretaria Municipal da Educacdo. A clientela era
composta pelos estudantes classificados para a segunda fase dos niveis 1 e 2.

A OBMEP foi uma avaliacéo externa instituida pelo Ministério da Educacao
(MEC), com a colaborac¢éo do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovac¢des (MCTI),
fazendo parceria com o Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA),
além da Sociedade Brasileira Matematica (SBM). Concomitante, também percebemos
que no ano de 2003 o Departamento de Matematica da Universidade Federal do
Ceara (UFC), elaborou um projeto chamado NUMERATIZAR que foi coordenado e
desenvolvido pelo excelente professor da UFC, Jodo Lucas Marques Barbosa. Este
projeto apresentava como objetivo principal o avanco no ensino da matematica na
educacéo basica, de modo a favorecer novos jovens talentosos ou mesmo oferecer a
todos o direito de inclusédo. Portanto, com os mesmos propoésitos e/ou finalidades que
a OBMEP e mais, segundo o site oficial da UFC, este projeto inspirou a criagao da
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas. Dito tudo isso pois,
fazemos questao de contextualizar em um breve historico e/ou num preambulo toda a
significancia da OBMEP nas mais diversas oportunidades de exposicdes para
estudantes. (NUMERATIZAR, 2016)

As oportunidades que a OBMEP oferece aos estudantes precisam ser mais

consideradas, apreciadas e/ou conhecidas pelos mais diversos membros e
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segmentos da comunidade escolar. Além destas oportunidades temos como principal
justificativa para este trabalho o fortalecimento e o engajamento do uso da OBMEP
no cotidiano escolar. Oferecer oportunidade de inclusdo e de reconhecimento aos
estudantes com habilidades pertinentes aos desafios propostos por este tipo de
avaliacao externa.

Reconhecemos que o nivel de aprendizagem dos alunos nas escolas
publicas brasileiras ndo é considerado adequado, se considerarmos as avaliacdes
externas, tanto em nivel estadual como é o caso SPAECE quanto em nivel nacional,
no caso o SAEB e por questdo de contextualizacdo, também em nivel internacional
se considerarmos o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA).
Mesmo considerando que as avaliacfes de nivel estadual e nacional s6 contemplam
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, é neste segundo composto
curricular que os estudantes apresentam situacdo ainda mais critica e neste contexto
inserimos a OBMEP como instrumento facilitador, um elo entre uma realidade em que
os alunos séo aprovados sem, necessariamente, obter o conhecimento e uma outra
realidade em os estudantes obtém o conhecimento para serem aprovados.

Um outro fator que nos estimulou a tratar deste tema e em continuidade ao
que foi mencionado no paragrafo anterior, € o avan¢co que obtivemos nos resultados
do SPAECE a partr do ano de 2015, mesmo sabendo que o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) considera a taxa constituida pelos
nameros de promocdao, de repeténcia e de evasdo de alunos, as metodologias de
exposicdo que foram aplicadas servem ndo sé para compreensdo do tema, como
também para inserir/incluir o estudante nos debates e ademais metodologias, ou seja,
fazer com que o estudante se perceba como membro do processo, com isso, evitando
a evasdao/desisténcia.

Como Professor de Matematica, consideramos a importancia do
conhecimento e do reconhecimento dos saberes cientificos que sdo e/ou precisam ser
usados no cotidiano civil, no dia-a-dia do alunado e da realidade social do mundo
contemporaneo em que estamos inseridos. Portanto, pretendo justificar também este
trabalho como um instrumento de formacdo pessoal e social em que os professores
de Matematica, os alunos e dos demais membros da comunidade escolar possam
perceber e usufruir do conhecimento como elemento primordial na transformacgé&o da
Educacdo Bésica, contornando as adversidades e o0s ciclos viciosos em que

aprendizagem e aprovacado destoam. Pretendemos defender que o componente
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curricular Matematica, que € trabalhado no chdo da escola, tem tudo a ver com o
mundo real, ou seja, trata de situacdes triviais e a0 mesmo tempo complexas,
desenvolve argumentos usados no coloquio e demonstracdes sofisticadas e de
linguagem cientifica.

Sabemos que avaliar € a¢cdo inerente a pratica docente, constituindo a
garantia do padrdo de qualidade do ensino um dos principios estabelecidos na
Constituicado, cabendo a Unido, conforme o art. 9° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), assegurar processo nacional de avaliacao do rendimento escolar no
Ensino Fundamental, Médio e Superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade. Também sabemos
gue a avaliacdo passa por constantes adaptacdes, principalmente nos dias atuais em
gue muito se houve e muito se fala sobre o método/processo de avaliacdo diagnostica,
avaliacao formativa, avaliagdo comparativa, avaliacdo somativa e ndo mais avaliacéo
punitiva. Portanto pretendemos sugerir que o método utilizado na OBMEP também
seja considerado como um forte indicativo de exceléncia no componente curricular de
Matematica e que os alunos que despontem com tal competéncia sejam orientados e
acompanhados nos varios projetos oferecidos, como por exemplo, o Programa de
Iniciag&o Cientifico Jr (PIC).

Outro fator de relevancia e que também justifica a escolha para dissertar
sobre este tema € a interacdo entre os professores de Matematica e suas tecnologias
sobre a prova e todo o entorno da OBMEP. Sabemos que competir € interagir, é a
busca pela vitéria, ou seja, pela exceléncia e o que nao falta na referida olimpiada,
desde a elaboracdo das questdes até os discutidos métodos entre a primeira fase
(questdes objetivas) e a segunda fase (questdes discursivas subjetivas) da avaliacao,
€ 0 nivel elevado de identificagdo do conhecimento. Portanto, justificamos este
documento como um instrumento de apoio para 0s professores e gestores e um
material orientador para os estudantes que se identifiguem com a curiosidade pelo
conhecimento e que se sintam confortaveis em serem desafiados.

No segundo capitulo vamos discorrer sobre um breve histérico da
Olimpiada Brasileira de Matematica nas Escolas Publicas no cenario regional e
mostraremos que a principal razao de sua criacdo se pautou como sendo uma forma
de colaboracdo com o avanco nos indices de aprendizagem no componente curricular
de Matematica. Apresentaremos 0s niveis em que a OBMEP se subdivide, o0 seu

regulamento, as formas de premiacdo, faremos uma mencéo sobre o PIC e na
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sequéncia abordaremos sobre a problemética de aplicar metodologias diferenciadas
e encerraremos 0 segundo capitulo descrevendo as nossas observacdes sobre o
formato da aplicacdo da OBMEP em nosso cotidiano atual.

No terceiro capitulo deste documento vamos nos referendar nas matrizes
curriculares do SAEB e do SPAECE, que regimentam e/ou orientam os planos anuais
de Matemética e que comensuram os indices de aprendizagem. Também iremos
apresentar o resultado de uma metodologia, que chamamos de “Aprendizagem
Colaborativa”, onde os estudantes se preparavam com antecedéncia e atuavam como
facilitadores e colaboradores com a aprendizagem dos demais alunos. Dai faremos
um paralelo com resultados obtidos em outras avaliagdes externas como € o caso do
SPAECE.

Na sequéncia vamos contextualizar e apresentar as acfes que foram
executadas na pretensa intencéo de melhoramento dos resultados. Vamos abordar o
resultado do SPAECE no triénio de 2015 a 2017 (justifique-se que no periodo de 2012
a 2014 as avaliacBes ocorriam de forma amostral e que, portanto, omitiremos os dados
e as tabelas pertinentes a tal resultado). Partindo do principio que o resultado inicial
foi desastroso e, portanto, gerou muitas reflexbes acerca do desempenho dos
estudantes.

Relacionaremos de forma mais minuciosa as metodologias e os resultados
qualitativos e quantitativos que obtivemos no IDEB e justificaremos a razdo pela qual
a OBMEP, cujo intuito maior era, € o principio da inclusdo de todos e do
reconhecimento aos estudantes que apresentam resultados de exceléncia na
disciplina de Matemética, ndo obtivemos a mesma evolucéo. Inclusive é intento deste
documento propor, mesmo que de forma particular e comedida, metodologias que
podem contribuir com o fazer pedagogico do professor de Mateméatica mediante uma
abordagem e uma preparacédo para a segunda fase da OBMEP no nivel 3 (composto
pelas trés séries do ensino médio) de modo a sanar esta deficiéncia, digo, de
considerar que a aplicacdo da OBMEP é meramente o cumprimento de uma acgéo
sugerida pelo Ministério da Educacao.

No quarto capitulo apresentaremos as principais sugestdes de
metodologias que consideramos executaveis e que, a partir das observacdes e
entrevistas no periodo de coleta de dados para esta dissertacdo, indicaram que é
possivel tratarmos da OBMEP como uma avaliagédo externa que apresentara evolugao

na participagéo dos estudantes na primeira fase, valorizagéo dos classificados para a
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segunda fase e principalmente, entrega para a sociedade de uma cultura em que o
conhecimento cientifico € palpavel a todos os sujeitos da sociedade, independente de
classe social ou mesmo de localizacdo da unidade escolar onde esses estudem.

Demonstraremos que é possivel uma paridade entre a metodologia de
resolucdes de questdes apresentadas na Olimpiadas de Matematica e os conteludos
pragmaticos previstos nos planos anuais, nos livros didaticos e outros recursos de
apoio pedagodgico e metodoldgico, inclusive em harmonia com as demais matrizes
curriculares citadas anteriormente. Descreveremos as sugestdes de como trabalhar e
tornar a OBMEP um assunto curricular e integrador do convivio estudantil dos alunos
do Ensino Médio, mesmo sem desconsiderar que um dos maiores problemas que os
professores de Matematica enfrentam é a grande resisténcia que muitos alunos ainda
tém em relacdo a Matematica e suas trilhas de aprendizagem. Indicaremos que, com
acOes pouco sofisticadas, poderemos mudar a ideia e os conceitos sobre a OBMEP
de que a mesma € uma acao pontual e estancada. Mostraremos para todos 0s
seguimentos que compdem a comunidade escolar da Escola de Ensino Médio em
Tempo Integral Emanuel que, essa olimpiada € pensada para todos e que pode render
frutos para muitos, mesmo sabendo que os estudantes que apresentam talentos para
esse fim sdo poucos.

A proposta central deste documento é que o tema OBMEP seja intrinseco
dos planos anuais e tera um cronograma que se inicia com a atividade diagndstica do
comeco do ano e que termina na festa de colacdo de grau dos terceiros anos do
ensino médio, com entregas de honrarias e/ou comendas aos estudantes que assim
se fizerem merecer. Pretendemos propiciar momentos de discussao que favoregam e
fortalecam a receptividade desta tematica entre todos os segmentos que compdem
Educacdo Basica, tornando essa olimpiada mais conhecida a toda comunidade
escolar e acessivel aos mais diversos perfis do alunado, incentivando o estudante na
busca pela sua autonomia, sua exceléncia e assim torna-lo sujeito de sua propria
aprendizagem. Contribuir com a escola sobre o ensino de Matematica, pois além da
experiéncia com uma sala em especifico, os resultados podem ser utilizados por
gestores e outros docentes na discussao de futuros resultados, além de fornecer
material diversificado para o aluno, de tal maneira que o0 mesmo perceba o ensino de
Matematica de uma forma diferenciada, cientifica, desafiadora e, portanto, prazerosa.
De modo que o mesmo se sinta instigado a procurar e complementar seus

conhecimentos propostos na Educacao Basica.
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2 A EDUCACAO BRASILEIRA E A OBMEP

Neste capitulo, faremos uma breve apresentacdo histérica sobre o
surgimento do sistema educacional brasileiro, ressaltando de forma cronolégica
alguns dos fatos excepcionais que ocorreram e ocorrem para o fortalecimento do
nosso sistema educacional. Discorreremos sobre as metodologias executadas e 0s
éxitos almejados e alcancados ao longo destes 18 anos de aplicacdo da OBMEP.
Também elucidaremos sobre acdes realizadas durante os anos de 2015 e 2016
enquanto trabalhavamos na Secretaria Municipal da Educacdo (SME) do municipio
de Chord.

Iniciamos este percurso historico educacional com eventos datados do ano
de 1549, quando um grupo de seis jesuitas portugueses, liderados pelo Padre Manuel
da NObrega, chegaram e instauraram a primeira instituicdo educativa em solo
brasileiro. Identificamos, através de pesquisas e leituras em documentos encontrados
na internet, no endereco: https://redejesuitadeeducacao.com.br/historia-da-educacao-
jesuita-no-brasil/, que os mesmos construiram por suas maos, o primeiro espaco fisico
para funcionar como ambiente de aprendizagem que foi dirigida, pelo primeiro mestre-
escola do Brasil, um estudante jesuita. Era uma escola elementar de ler, escrever,
contar e cantar. Estes entendiam que a sua misséo tinha uma dupla dimenséao, de
catequese e instrucdo, que se alternavam e reforcavam no curriculo escolar.
Considerando muito dificil arrancar os indios adultos de costumes inveterados como
a poligamia, o alcoolismo e a antropofagia. Desde cedo os jesuitas concentraram 0s
seus esfor¢cos educativos no segmento das criangas: curumins, mesticos ou
mamelucos, e filhos dos portugueses adventicios.

Ao longo da faixa litoranea brasileira, os jesuitas foram constituindo escolas
de ler e aprender, para o ensinamento da religido catélica e das primeiras letras. Além
das escolas, os jesuitas no Brasil, a exemplo do que acontecia na Europa, também
fundaram colégios, com a finalidade primaria de formar e expandir o nimero de novos
jovens jesuitas, inclusive com vagas para alunos externos. O primeiro colégio jesuita
no Brasil foi o Colégio dos Meninos de Jesus, fundado em 1550, em Salvador, que se
tornou modelo para os subsequentes.

Dentre o corpo docente, quem mais se destacou foi 0 entdo estudante
jesuita José de Anchieta pela agilidade intelectual, pela criatividade pedagdgica e

flexibilidade diante dos costumes das criangas. Sabia portugués, latim e espanhol e
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logo aprendeu o tupi, escrevendo a primeira gramatica e traduzindo o catecismo e
outros textos para a catequese das criangas. O desempenho polivalente de Anchieta
granjeou-lhe dos seus biografos diversos titulos, como educador do pais, inaugurador
da literatura, fundador do teatro, poeta, epistolografo, etndlogo, indigenista,
pacificador e um dos fundadores da cidade de Sao Paulo.

Em 1841, 82 anos apds a expulsdo e restaurada hi 27 anos, a Companhia
de Jesus retornou ao Brasil, a partir de um pequeno grupo de jesuitas espanhdis que
havia saido da Argentina e por pouco tempo passou pelo Uruguai e trabalhou no Rio
de Janeiro e em Porto Alegre, dirigindo-se para Desterro, hoje Florianépolis. Em 19
de setembro de 1845 os jesuitas, cujo trabalho missionario estava sendo muito
apreciado pela populacdo de Desterro, abriram, a pedido das autoridades locais, 0
Colégio dos Missionarios. No mesmo ano o colégio foi visitado e elogiado pelo
Imperador Pedro Il, que percorria a regido. O colégio foi fechado nove anos depois,
quando a epidemia de febre amarela matou trés alunos e seis dos doze jesuitas. A
seguir os jesuitas estabeleceram no ano de 1847, em Porto Alegre, uma Escola de
Gramatica. Em 1865 tornaram a fundar um colégio em Desterro, o Colégio do
Santissimo Salvador, que durou cinco anos porgque o governo local rompeu o contrato
que havia celebrado com os jesuitas da entdo Provincia Romana, mantenedora da
obra. Em 1867 foi criado em Recife o Colégio Sdo Francisco Xavier, que durou sete
anos. Nesse mesmo ano foi constituido o quarto colégio pela restaurada Companhia
de Jesus, o0 Sao Luis, em Itu, que foi transferido para a cidade de S&o Paulo em 1918.
Em 1870 os jesuitas da entdo Provincia da Galicia e da Provincia Germanica
estabeleceram em S&o Leopoldo o Ginasio Nossa Senhora da Concei¢do, visando a
formacdo de professores para as escolas da redondeza, fechado em 1912, para
converter-se em Seminario Provincial. Nos 43 anos de existéncia foi 0 mais antigo
colégio catdlico no Sul do Brasil. Em 1886, foi criado em Nova Friburgo o Colégio
Anchieta, e em 1890 o seu homoénimo, em Porto Alegre. Ja no final do século XIX, em
1895, os jesuitas alemaes fundaram o Ginasio Sao Luis Gonzaga, em Pelotas, cuja
direcéo passou a ser assumida, em 1926, pelos Irméos Lassalistas.

Os jesuitas comecaram o século XX instituindo, em 1903, o Ginasio do
Sagrado Coracéo de Jesus, na cidade do Rio Grande, no sul do pais, fechado depois
de 10 anos por caréncia de pessoal. No mesmo ano criou-se o Colégio Santo Inacio,
no Rio de Janeiro, que nos anos 80, ao ultrapassar cinco mil alunos nos turnos

matutino, vespertino e noturno, tornou-se o colégio mais numeroso da companhia. Em
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1905 deu-se nova fundacdo dos jesuitas em Floriandpolis, a do atual Colégio
Catarinense. Pouco depois o0s jesuitas portugueses, expulsos do seu pais, fundaram,
em 1911, dois colégios na Bahia, Antonio Vieira, em Salvador e, no ano seguinte, o
Instituto S&o Luis, em Caetité, tendo-o deixado em 1926. Em 1917 nasceu em Recife
o Colégio Nbbrega, que adquiriu muito prestigio no Nordeste, mas foi fechado em
2006, por problemas financeiros e administrativos. Em 1928 estabelece-se em Séo
Paulo o Colégio Sao Francisco Xavier, para imigrantes japoneses. Em Minas Gerais
comecou em Belo Horizonte o Colégio Loyola, em 1943.

Ainda na metade do século XX foram fundados mais trés colégios jesuitas
no Brasil, o Santo Inacio, em 1955 em Fortaleza; em 1956, em Juiz de Fora o Colégio
dos Jesuitas, que antes se chamou Colégio Nossa Senhora Imaculada e o Colégio
Nossa Senhora Medianeira, na cidade de Curitiba, em 1957. Em 1960 os jesuitas de
Teresina assumiram a dire¢éo do Colégio Sdo Francisco de Sales, também conhecido
como Colégio Diocesano, pois havia sido fundado pela Arquidiocese e funcionado,
com algumas interrupcdes, desde 1906.

Além de atuar nos colégios classicos, os jesuitas se dedicaram também a
escolas técnicas. Em 1959 assumiram a dire¢ao da Escola Técnica de Eletrénica, em
Santa Rita do Sapucai (MG). Foi a primeira escola no género, de nivel médio na
América Latina, estabelecida por Dona Luzia Renné Moreira, conhecida como Dona
Sinh&. Em Teresina, no bairro Socopo, foi criada, em 1965 a Escola Agricola Santo
Afonso Rodrigues, atualmente transformada em colégio de Ensino Fundamental,
Médio e de Cursos Técnicos (Rede, 2023).

A histéria educacional brasileira continua com a Constituicdo de 1934, onde
apresenta os primeiros indicios de planejamento sistematico e organico para com a
educacao dos cidadaos brasileiros. Apenas no ano de 1988, com a nova Constituicdo
criaram-se algumas frentes para discutir e aprimorar o debate sobre a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao (LDB). Este embate durou cerca de oito anos e, em 20 de
dezembro de 1996 foi aprovada a LDB hoje em vigor (Lei n® 9394/1996). Desde entéo,
ocorreram diversas adaptacdes no sentido de avancar com a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem. Os principais ajustes foram previstos nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Estes, apresentam regras que servem para a
orientacao dos educadores por meio de uma normatizacao que se baseia em aspectos
fundamentais de cada disciplina. No caso da disciplina de Matematica na Educacéo

Basica, ficam sugeridos alguns objetivos, como por exemplo:
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a) Construcdo de significado dos nimeros naturais pelo contexto social.

b) Interpretacdo e producdo de escritas numéricas, com 0 uso da

linguagem oral.

c) Resolucéo de situacbes-problemas com os significados de operacdes

fundamentais.

d) Desenvolvimento de processo de célculo, sendo esse mental, exato,

escrito e aproximado.

e) Reflexdo de grandeza numérica, entre outros.

Apesar de todos os ajustes, avancos e investimentos tecnoldgicos, é
histérica a percepcéo de que a matematica € um componente curricular que apresenta
indices de aprendizagem abaixo das metas estipuladas pelos érgdos reguladores e,
no intento de estimular os alunos com baixa ou nenhuma perspectiva de aprender
matematica e reconhecer os estudantes que tinham e tém os melhores resultados, foi

criada a Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas Publicas (Brasil, 2023).

2.1 Um breve histérico sobre a OBMEP

A Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas Publicas (OBMEP) foi
um projeto nacional idealizado, como o préprio nome sugere, para as escolas publicas
brasileiras, porém, depois de algum tempo e dadas as devidas propor¢cdes de
sucesso, despertou o interesse e a adesao também das escolas particulares.

Ela é uma olimpiada realizada pelo IMPA que possui 0 apoio da SBM e é
produzida com recursos do MEC e do MCTI. Criada em 2005, a OBMEP era voltada
apenas para as escolas publica e somente em 2017 as escolas privadas passaram a
integrar a olimpiada. Dentre muitas outras finalidades, a OBMEP promove e estimula
o estudo da Matemética como ferramenta cientifica para melhorar a qualidade da
Educacao Basica, disponibilizando material didatico de qualidade para os professores
através da Revista do Professor de Matematica (RPM) e também para os alunos
brasileiros, com a finalidade de valorizar o componente curricular de Matematica,
descobrir jovens talentos, estimular o ingresso de alunos em universidades nas areas
cientificas e tecnoldgicas, oferecer e inserir os jovens talentos premiados em cursos
de acompanhamento continuo no PIC, cativar o aperfeicoamento de professores da

rede publica de ensino, proporcionar a inclusdo social através da difusdo do
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conhecimento e colaborar para a integragdo das escolas brasileiras com as
universidades publicas, os institutos de pesquisa e com as sociedades cientificas.

De 2005 a 2017 a OBMEP era dividida em apenas trés niveis. O nivel 1,
voltado para os alunos do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, o nivel 2, para os
alunos do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental (esta divisdo obedece ao Ensino
Fundamental distribuido em nove anos) e o nivel 3, para os estudantes de 12, 22 e 32
séries do Ensino Médio. Em 2018 foi criada a OBMEP nivel A, uma Olimpiada voltada
para alunos do 4° e 5° anos do ensino fundamental das escolas publicas. Estudantes
jovens e adultos, regularmente matriculados na modalidade EJA, também podem
participar da olimpiada, desde que estejam matriculados em uma etapa que

corresponda a um dos niveis descritos (Obmep, 2023a).

2.2 A aplicacdo da OBMEP em seus diversos niveis

A OBMEP € uma avaliacdo externa que possui metodologia de elaboracgéo
das questdes propria e é realizada em duas fases. A primeira fase acontece ainda no
primeiro semestre e consiste em uma prova objetiva contendo vinte questdes de
multiplas escolhas, onde cada questdo possui cinco alternativas com apenas uma
correta. Os alunos com melhor pontuacdo nessa fase e o equivalente a 5% da
guantidade de alunos de cada escola em cada nivel, séo classificados para a segunda
fase, que acontece no segundo semestre e que consiste em uma prova discursiva
com seis questdes e cada questdo com trés ou quatro itens. A primeira fase é utilizada
apenas para a classificacdo dos alunos de cada escola e a responsabilidade da lisura
na aplicacdo, na correcao e na classificacdo para a segunda fase é da prépria escola,
cabendo a essa adotar medidas previamente acordada com os estudantes, para uma
metodologia de possiveis empates no quantitativo de acertos. Somente na segunda
fase esses alunos irdo competir nacionalmente com os outros alunos, onde os
melhores colocados s&o premiados com medalhas de ouro, prata, bronze ou com
mencéao honrosa. Na segunda fase, a escola recebe os estudantes classificados para
tal etapa, porém a aplicacdo e os demais procedimentos de envio e corre¢cado, nédo
mais lhe é cabido, ficando a cargo de uma equipe gerenciada pelas coordenadorias
regionais.

Na OBMEP nivel A temos que as provas sdo realizadas em uma Unica fase.

As provas sao compostas de quinze questdes objetivas com cinco alternativas, sendo
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apenas uma correta. O contetudo das provas desse nivel segue os PCNs para os
discentes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. As questdes trazem as mesmas
caracteristicas conhecidas na OBMEP, com estimulo do raciocinio légico e o0 uso da
criatividade e muitas outras didaticas que ja apareceram ou aparecerao ao longo deste
documento.

Na sua primeira edi¢cdo, que ocorreu no ano de 2005, a OBMEP teve mais
de 10 milhdes de alunos inscritos, ja em 2019 foram mais de 18 milhdes de estudantes

provenientes de 99,71% dos municipios brasileiros (Obmep, 2023a).

2.3 Regulamentacéao de aplicagdo da OBMEP

A seguir apresentamos o regulamento proprio que rege nao so a parte de
publico alvo, as instituicbes mantenedoras e aos objetivos, como também regula as
inscricdes e todas as demais etapas de execucdo desta avaliagdo que foi pesquisado
e extraido do site: https://www.obmep.org.br/regulamento.htm.

A escola, antes de realizar a sua inscricdo, devera ler atentamente o
regulamento e seus anexos, para se certificar de que aceita todas as condi¢des nele
estabelecidas e de que preenche todos os requisitos exigidos para a participacédo na
OBMEP.

A escola, ao inscrever-se na OBMEP, concorda integralmente com todas
as condicGes e regras previstas no regulamento, ndo podendo alegar a falta de
conhecimento posterior.

Poderao inscrever-se as escolas municipais, estaduais, federais e privadas
no Brasil, devidamente registradas no MEC, que atuem nos segmentos do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio.

A OBMEP devera ser realizada pelas escolas, por meio do preenchimento
da Ficha de Inscri¢cdo disponivel exclusivamente no site www.obmep.org.br.

Para se inscrever na OBMEP, a escola devera informar o respectivo cédigo
do MEC e/ou do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o qual sera considerado como o numero de identificagdo daquela
junto a OBMEP em todo o processo. As escolas com mais de uma filial e com codigos
MEC/INEP diferentes deverao inscrever-se por cédigo e nao por rede, sob pena de

nao serem consideradas inscritas as demais filiais.
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O acesso a area restrita pelas escolas inscritas deve ser realizado por meio
do site da OBMEP (www.obmep.org.br) na opgao “Escolas Inscritas” e, em seguida,
na opcgao “Acesso ao Sistema”.

O login da escola, para acesso ao sistema, serd sempre o seu codigo
MEC/INEP e a senha sera aquela cadastrada pela escola no ato do processo de
inscrigao.

Na hipdtese de esquecimento de senha, a escola devera selecionar a
opcédo “Esqueci a minha senha”, disponivel na tela de acesso, aguardar até 10 (dez)
minutos para receber o e-mail com instrucdes para recuperagéo da senha, conforme
procedimentos indicados no e-mail. Em caso de néo dificuldade para recebimento do
e-mail, recomenda-se a verificacdo da caixa de lixo eletrdnico ou spam. Caso o
problema persista, a escola devera entrar em contato com a central de atendimento
da OBMEP.

As escolas privadas conveniadas com a rede publica de ensino que atuem
exclusivamente com alunos regularmente matriculados na rede publica de ensino
serdo consideradas como publicas em todas as etapas do processo, inclusive para a
premiacao de seus alunos, desde que, dentro do prazo, apresentem declaracao que
comprove a informacao, devendo inscrever-se como tal.

As escolas privadas conveniadas com a rede publica de ensino que tiverem
composicao mista, isto €, alunos da rede publica e privada, serdo consideradas como
escolas privadas em todas as etapas do processo, inclusive para a premiacao de seus
alunos, devendo inscrever-se como tal.

As escolas publicas que, na admissao de alunos, realizam processo de
selecéo exclusivamente por meio de provas, sorteio ou concursos em qualquer um
dos niveis e/ou que admitam exclusivamente filhos de militares ou de outras
categorias profissionais especificas serdo consideradas escolas seletivas.

As escolas publicas que se enquadrem em quaisquer dos itens acima
devem indica-los na inscricdo da 182 OBMEP sob pena de desclassificagdo, exceto
se realizada a devida correcdo dentro do prazo previsto no Calendario Oficial da
OBMEP.

As escolas publicas deverdo realizar a inscricdo no site da OBMEP
exclusivamente durante o periodo de vigéncia de cada ano, sendo permitida, apenas
durante tal periodo, a realizagdo de altera¢cdes na inscricdo, como a alteracdo do

namero de participantes ou a correcéo de dados cadastrais.
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A escola é responsavel por informar corretamente todos os dados no ato
da inscricdo, especialmente seu endereco e contatos, inclusive e-mail e nimeros de
telefone. O IMPA néo se responsabilizara por qualquer problema na participacédo das
escolas decorrente de informacdes equivocadas ou incompletas, como em caso de
impossibilidade de entrega do material de provas em razéo de enderec¢os errados ou
incompletos.

A escola devera indicar, no ato da inscricdo, a necessidade de provas
especiais para os alunos (somente em Braille ou prova com letra ampliada) no campo
apropriado para tal, sendo certo que o IMPA poderd, a qualquer tempo, solicitar a
devida comprovacgéo da condicdo que demanda o envio de prova especial.

Compete exclusivamente as escolas realizar a solicitacdo do envio de
provas especiais no ato da inscricdo, de modo que o IMPA néo se responsabilizara,
em hipotese alguma, pelo ndo envio de provas especiais ndo solicitadas ou solicitadas
de forma equivocada ou incompleta.

E de responsabilidade de cada escola divulgar amplamente a participacéo
na OBMEP e, também, o teor deste Regulamento e o material didatico de apoio,
ambos disponiveis para consulta no site da OBMEP (www.obmep.org.br), para os
seus alunos e seus respectivos representantes legais, além de professores e demais
profissionais da institui¢cao.

E também de responsabilidade exclusiva da escola dar ciéncia e obter o
consentimento inequivoco e informado dos responsaveis legais dos alunos em relacéo
a participacdo dos mesmos na OBMEP e também em relacdo ao contetdo deste
Regulamento, incluindo as disposicéo sobre a ampla divulgagédo dos nomes completos
dos classificados, bem como sobre a publicacdo dos nhomes completos dos premiados
nas listas publicas de premiacdo da OBMEP, o que devera ser registrado por meio da
obtencdo das assinaturas dos representantes legais em documento préprio
denominado Termo de Consentimento, o qual se encontra disponivel no Anexo V do
presente Regulamento.

Sobre o cronograma, vale salientar que somente seréo consideradas como
validas as inscri¢cbes efetuadas exclusivamente no periodo indicado no calendario
Oficial e divulgado no vigente e respectivo ano de aplicagcdo da OBMEP.

O IMPA podera, a seu exclusivo critério e a qualquer tempo, realizar
alteracdes e adequacdes na 182 OBMEP e, por consequéncia, neste Regulamento,

incluindo mudancas no cronograma, na logistica das provas e no formato da
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olimpiada, além da suspensao temporaria ou cancelamento do concurso cultural, tais
como, mas ndo exclusivamente na hipotese de limitacdes sanitérias impostas por
pandemias ou por quaisquer ocorréncias que impegcam ou restrinjam 0 acesso
presencial de professores, alunos e gestores as escolas.

A participacdo das escolas publicas ndo tem custo, sendo a inscricdo
integralmente gratuita. Porém, a participacdo das escolas privadas depende do
pagamento de taxa de inscricdo, a qual deve ser calculada de acordo com o quadro
abaixo observando-se a quantidade de alunos e o respectivo nivel, bem como a taxa
minima. A seguir apresentaremos o exemplo de tabela que serda obedecida na
aplicagcéo da 182 OBMEP, ou seja, no ano de 2023 com o0s respectivos valores das
taxas de inscricdo para as escolas privadas (Regulamento, 2023).

Tabela 1 — Valores de inscricdo para estudantes de escolas privadas

TAXA DE INSCRICAO PARA ESCOLAS PRIVADAS POR CADA NIVEL
FAIXA A B C D
NUmero de inscritos l1a40 41a80 81lal20 Acimade 120

R$ R$ R$ R$ 480,00 + R$ 4,00 por
TAXA 180,00 340,00 480,00 cada aluno a mais inscrito.

Fonte: (www.obmep.org.br/regulamento.htm 2023)

2.4 Premiagéo para os estudantes mais bem colocados na segunda fase da
OBMEP

A OBMEP promove a premiacdo de alunos, professores, escolas e
secretarias municipais de educacdo pelos melhores desempenhos nas edigdes,
conforme estabelecido nos regulamentos. A seguir exemplificaremos a distribuicdo de
medalhas e menc¢bes honrosas para as Escolas Publicas, para as Escolas Publicas
Seletivas, ou seja, as escolas publicas que, na admissdo de alunos, realizam
processo de selecdo exclusivamente por meio de provas, sorteio ou concursos em
qualquer um dos niveis e/ou que admitam exclusivamente filhos de militares ou de
outras categorias profissionais especificas, além das Escolas Privadas.

A tabela a seguir mostra como estao previstas as premiagdes para os alunos

mais bem colocados na 182 OBMEP do ano de 2023, separados segundo a condi¢ao
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das escolas serem publicas ou privadas (considerando que os estudantes de escolas
particulares também podem participar, contudo, estas precisam ser compradas em

pacotes de acordo com o quantitativo de estudantes).

Tabela 2 — Quantitativo de medalhas distribuidas aos premiados

Escolas Publicas e

_ _ o Escolas

Premiagdo Nacional Escolas Pablicas _ Total
_ Privadas
Seletivas

Medalha de ouro 500 150 650
Medalha de prata 1500 450 1950
Medalha de bronze 4500 1350 5850
Mencgao honrosa 45000 6000 51000

Fonte: (www.obmep.org.br/regulamento.htm 2023)

As entregas das medalhas acontecem de forma regional, ja os Certificados
de Mencbes Honrosas serdo enviados para as escolas junto com o material de provas
da Primeira Fase no ano subsequente a realizacdo da edicdo e 0S mesmos Sao
entregues na propria escola.

Para fins de premiacdo, os professores serdo divididos em 15 (quinze)
grupos, de acordo com a tabela que segue logo abaixo:

Tabela 3 — Grupos de professores quanto ao numero de alunos premiados

GRUPOS | QUANTIDADE DE ALUNOS VINCULADOS
01 02 a 03 alunos

02 04 alunos

03 05 alunos

04 06 alunos

05 07 alunos

06 08 alunos

07 09 alunos

08 10 alunos

09 11 alunos
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10 12 alunos

11 13 a 14 alunos

12 15 a 16 alunos

13 17 a 19 alunos

14 20 a 24 alunos

15 25 ou mais alunos

Fonte: (www.obmep.org.br/regulamento.htm 2023)

A premiagéo para professores contempla apenas aqueles que tenham sido

tempestivamente indicados pelas escolas participantes no sistema disponibilizado no

site da OBMEP. A premiacéo destinada aos professores obedece a uma pontuacao

criteriosa como esta demonstrada na tabela logo abaixo:

Tabela 4 — Categoria de premiacao para professores

Categoria Prémios por | Critério Total de
de prémios | professor premiados
P1 1 (uma) vaga para |1 (um) professor de escola |27

participacao no | publica ndo seletiva, pertencente

programa de aos grupos de 1 a 8, com a maior

Formacao de | média por cada UF

Professores da |1 (um) professor de escola| 27

OBMEP em 2024, | publica ndo seletiva, pertencente

e aos grupos de 9 a 15, com a

1 (um) diploma de | maior média por cada UF

homenagem; e | Excluidos os premiados acima, 2 | 30

1 (um) livro de | (dois) professores de escola

apoio para | pablica ndo seletiva com a maior

formacgéao média em seu grupo

matematica.
P2 1 (um) diploma de | Em cada Grupo, de cada UF, 1 | 405

homenagem; e 1 | (um) professor de escola publica

(um) livro de apoio | ndo seletiva que obtiver a maior

meédia em cada grupo
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para formacao | 30 (trinta) professores de escola | 450
matematica. ndo seletiva com a maior média

nacional em seu Grupo

1 (um) professor de escola|15
publica seletiva com a maior

meédia nacional de cada grupo.

1 (um) professor de escola| 15
privada com a maior média

nacional de cada grupo.

Fonte: (www.obmep.org.br/regulamento.htm 2023)

Cada professor somente poderd ser premiado em uma das categorias,
sendo que a premiagao sera iniciada a partir da categoria “P1” e, apenas depois de
identificados todos os premiados, contemplara a categoria “P2”.

Para efeito de premiacdo, em caso de professores que atuem na rede
publica e privada, poderéo ser atribuidas a cada professor até trés médias: a primeira
sera calculada com base nas notas dos seus alunos de escolas publicas néo seletivas
a ele vinculados; a segunda, com base nas notas dos alunos de escolas publicas
seletivas a ele vinculados; e, a terceira, com base nas notas dos alunos de escolas
privadas a ele vinculados. Cada uma das médias do professor sera calculada
dividindo-se a soma dos pontos obtidos por todos os seus alunos de cada um dos trés
tipos de escolas, como anteriormente foram classificadas, pelo nimero de seus alunos
classificados para a Segunda Fase. Os prémios serdo distribuidos no ano
subsequente a realizacdo de cada edicdo e da seguinte forma:

Tabela 5 — Quantitativo de premiagdo — OBMEP

Prémios Pontuacao por cada prémio NACIONAL
Medalha de ouro 10 pontos por aluno premiado

Medalha de prata 8 pontos por aluno premiado

Medalha de bronze 6 pontos por aluno premiado

Mencéo honrosa 3 pontos por aluno premiado
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Comparecimento a Segunda
Fase sem obtencdo de

premiagéo 1 pontos por aluno premiado

Fonte: (www.obmep.org.br/regulamento.htm 2023)

A premiacédo para as escolas sera distribuida para até 540 (quinhentas e
qguarenta) escolas participantes, a partir do desempenho nacional de seus alunos.
Esta estd vinculada a pontuacdo de seus alunos, de acordo com a tabela
imediatamente anterior. Em cada nivel, a pontuacdo da escola sera calculada
dividindo-se a soma dos pontos obtidos por todos os seus alunos naquele nivel pelo
namero de alunos classificados para a Segunda Fase no mesmo nivel. Serdo
consideradas para premiacdo escolas com pelo menos 1 (um) aluno premiado
nacionalmente no nivel em questao.

Sera concedido 1 (um) kit com material didatico as 7 (sete) Escolas publicas
nao seletivas que alcangcarem a maior pontuagédo em cada um dos quinze grupos,
perfazendo um total de 105 prémios. Excluidas as escolas premiadas na situacéo
anterior, em cada UF, ser&a concedido um kit constituido de material didatico a escola
publica ndo seletiva que alcangar o maior nUmero de pontos em seu respectivo grupo,
perfazendo um total de 405 (quatrocentos e cinco) prémios. Sera concedido 1 (um)
troféu a escola publica seletiva que alcancar o maior numero de pontos em seu
respectivo grupo, perfazendo um total de 15 (quinze) prémios. Sera concedido 1 (um)
troféu a escola privada que alcancar o maior nimero de pontos em seu respectivo
grupo, perfazendo um total de 15 (quinze) prémios. Cada escola ndo podera receber
mais de um prémio. A premiacado das escolas é feita na seguinte ordem: Nivel 3, Nivel
2 e Nivel 1. Uma escola premiada no Nivel 3 ndo concorrera a prémios nos Niveis 2
e 1; e uma escola premiada no Nivel 2 ndo concorrera a prémios no Nivel 1.

A premiacdo para Secretarias Municipais de Educacdo sera distribuida
para até 52 (cinquenta e duas) Secretarias de Educacdo de acordo com o
desempenho dos alunos das suas respectivas escolas publicas municipais inscritas
na Segunda Fase da Olimpiada Brasileira de Mateméatica das Escolas Publicas, sendo
gue somente seréo considerados para a premiagao as secretarias municipais com, ao
menos, 1 (um) aluno premiado. A pontuacdo de cada Secretaria Municipal de
Educacéao sera calculada dividindo-se a soma dos pontos obtidos por todos os alunos,

conforme demonstrado anteriormente, classificados para a segunda fase da OBMEP
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das escolas publicas municipais ndo seletivas a ela vinculadas, pelo nimero de alunos
classificados para a Segunda Fase destas mesmas escolas.

Em cada estado, serdo concedidos troféus as 2 (duas) secretarias
municipais que obtiverem a maior pontuacdo em sua respectiva UF, totalizando 52
(cinquenta e duas) secretarias municipais concorrentes.

Em caso de empate entre professores, escolas ou secretarias, serao
utilizados como critérios de desempate, nesta ordem: o numero total de medalhas de
ouro; o numero total de medalhas de prata; o numero total de medalhas de bronze; o
namero total de men¢des honrosas; o numero total de alunos presentes; e a melhor

classificagao nacional dentre seus alunos (Obmep, 2023c).

2.5 Programa de Iniciacao Cientifica Jr (PIC)

Os alunos condecorados com medalhas e mengdes honrosas através de seus
desempenhos na OBMEP sé&o convidados a patrticipar do PIC que é um programa que
proporciona ao aluno premiado na edicdo de cada ano da OBMEP entrar em contato
com fascinantes questdes da Matematica, expandindo o seu conhecimento cientifico
matematico e preparando-o para um futuro desempenho académico e profissional

No programa, o estudante podera participar do PIC Presencial, se houver
um polo de Iniciacdo Cientifica perto da sua residéncia, com encontros presenciais
geralmente aos sabados, ou participar do PIC a Distancia com aulas virtuais. Os
alunos do PIC tém acesso a um férum virtual, elaborado pela OBMEP no qual, com
ajuda de moderadores, realizam tarefas complementares as aulas. O material didatico
€ preparado especialmente para os alunos nos diferentes niveis de participacdo. Os
medalhistas que ja fizeram o PIC mais de duas vezes, com pelo menos uma
participacdo no nivel 3, poderdo participar do Programa Mentores OBMEP, que
oferece atividades ministradas por professores universitarios sobre conteudos que
envolvem matematica.

O PIC foi idealizado e é executado através de uma rede nacional de
professores em polos por todo o pais e tem como objetivo primordial despertar nos
estudantes da Rede Publica de Ensino Basico em seus diversos niveis a vocagao para
a ciéncia e o desenvolvimento tecnologico, bem como para a¢des de inovacéo

Os alunos medalhistas da Olimpiada de Matematica que participam do

programa, acompanhando todas as etapas do PIC, recebem uma bolsa concedida
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pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNP(q), uma
forma de incentivo financeiro mensal pela participagcdo no programa. Pode ter bolsa
do CNPg somente o aluno que durante a vigéncia do programa (PIC) estiver
regularmente matriculado em escola publica da educacdo basica. A equipe
encarregada pelo PIC é formada pelos Professores Orientadores, os Moderadores de
forum, os Coordenadores de forum e os coordenadores orientadores. Os professores
orientadores sd0 responsaveis por orientar os estudantes nos encontros presencias,
os moderadores de férum por acompanhar e incentivar as discussdes e resolucdes
de problemas entre os alunos, em suas salas virtuais no forum Hotel de Hilbert, os
coordenadores de forum sdo responsaveis por coordenar os moderadores de forum,
verificando a qualidade das intervengdes que ocorrem nas discussoes, fiscalizando a
frequéncia e o cumprimento das regras determinadas pelo Comité Académico para o
férum e os coordenadores orientadores por acompanhar e orientar todas as atividades
executadas pelos professores orientadores e pelos alunos participantes do PIC em
sua regiao (Silva, 2021).

A Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Emanuel, onde trabalhamos,
ja teve o prazer de contar com um aluno medalhista e pudemos acompanhar e assistir
as benesses colhidas a partir de uma boa participacdo na Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas. O testemunho aqui traduzido, ndo se abrevia a
condicBes ou recursos financeiros, mas reluz o empoderamento de analise, de
pesquisa, de disciplina intelectual, pelo zelo e satisfacdo em ser desafiado e de apreco
pelo conhecimento cientifico. E muito obvio que os argumentos que um medalhista da
OBMEP utiliza para cativar os seus colegas a participarem de forma efusiva dessa
olimpiada nem sempre sao atraentes para a grande maioria, contudo apresentaremos
no proximo capitulo que, se esse incentivo ocorrer de forma gradativa, continua e com
a participacao de todos 0os segmentos da escola, talvez ndo conseguiremos reconduzir
alunos com tendéncia de desisténcia, reprovacdo ou mesmo com desinteresse pelo
saber, no entanto, ndo perderemos 0s alunos com competéncias, capacidades e
talentos para imergir nos desafios de desenvolver a capacidade mateméatica de
aprender a aprender. O estudante medalhista representa ndo s6 0 seu sucesso
pessoal, mas, carrega com seus pares e perspectiva de melhores resultados no
processo do ensino e da aprendizagem como um todo, poiS 0 seu permeio nos
ambientes de estudos oferecidos pela condi¢do de medalhista lhe estimula a fortalecer

as tecnologias disponiveis na sua propria escola.
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2.6 Desafios para implementar metodologias direcionadas a OBMEP no

cotidiano escolar.

O IMPA tem aplicado diversos investimentos nas escolas de educagdo
bésica para que a aplicacdo da OBMEP obtenha cada vez mais reconhecimentos e
desperte cada dia mais o interesse no alunado. Neste topico passaremos a listar essas
iniciativas.

A publicacdo do site agenciabrasil.ebc.com.br, do dia 10 de agosto de
2023, cita que a nova sede do IMPA, localizada na regido portuaria do Rio de Janeiro,
ird abrigar o primeiro curso de graduacéo do instituto. O governo federal destinara um
aporte inicial de R$ 16,7 milhdes para a criagdo do curso. Os estudantes serdo
selecionados a partir do desempenho na OBMEP. O curso tera inicio em 2024, com
abertura de 100 vagas.

O Programa OBMEP na Escola também € uma iniciativa do IMPA, com
apoio, parceria e incentivo da Sociedade Brasileira de Matematica, do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes e Comunicacdes (MCTIC), do MEC — Ministério da
Educacédo e da Fundacéo Ital Social que patrocina o programa com bolsas para os
professores. Em funcionamento desde 2016, o programa OBMEP na Escola envolve
alunos e professores das escolas publicas do pais na perspectiva de melhorar o
ensino e a aprendizagem da matematica, introduzindo a resolucdo de problemas
como uma metodologia usual no cotidiano, procurando evitar o famoso “arme e
efetue”, fazendo circular material didatico de qualidade ao mesmo tempo que se
estimula o interesse pela curiosidade da disciplina, transformando-a numa ferramenta
de inclusdo no mundo do conhecimento, da pesquisa e da formagao profissional.
(Silva, 2021).

A iniciativa deste programa tem como foco a realizacdo de acbes
pedagogicas em unidades escolares da rede publica, implementado por profissionais
com licenciatura em matematica que atuem nesta rede de ensino. Esses professores
passam por formacdes e por consequéncia fazem uma prova de habilitacéo, e, com
anuéncia dos gestores das unidades escolares, podem formar uma turma com o
minimo de 20 alunos, que realizem encontros que completem uma carga horaria de 4
horas quinzenais. Essas escolas passam a ser chamadas Polos de preparacéo para

a OBMEP, e, nesses encontros os alunos sdo orientados a usar o Portal da
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Matematica https://portaldaocbmep.impa.br/index.php, ferramenta que contém
resumos, videos e exercicios; o material didatico do PIC — Programa de Iniciacdo
Cientifica da OBMEP, que é disponibilizado para todos os alunos do Polo; e, seguindo
0s Roteiros de Estudos para cada ciclo de aprendizagem, a resolver questbes de
matematica e, forma de problemas, que o desafiem, do processo de modelagem a
escrita, para a consequente apresentacao de solu¢des dos problemas propostos, visto
que a 22 fase da OBMEP é dada por meio de uma prova aberta, discursiva.

O programa € composto por sete ciclos de aprendizagem, e, cada ciclo
possui dois encontros de contetdos e sequéncia de exercicios. Antes de cada ciclo,
o professor participa de um encontro de formacdo, com coordenadores e outros
professores de polos, divididos por abrangéncia geografica. Nesses encontros 0s
professores podem trocar experiéncias, resolver as questdes propostas para os ciclos
dos 3 niveis de avaliacdo e tirar suas duvidas quanto ao desenvolvimento do
programa. Os alunos dos polos bem como os professores sdo monitorados quanto ao
seu desempenho na OBMEP, frequéncia e dedicacdo, podendo, ainda, ter acesso a
programas como é o caso do PIC Jr, e, assim, migrar para uma iniciacao cientifica
junior e ascender para outros niveis de formacgéo e fomento.

Todo este mecanismo, ou seja, O programa OBMEP na Escola é disponivel
e se apresenta como adaptavel as realidades e caréncias de cada unidade escolar,
contudo, a grande maioria destas escolas possuem uma matriz curricular principal que
€ embasada nos saberes e habilidades cobrados em outras avaliacdes externas como
€ 0 caso do ENEM, do SAEB e principalmente do SPAECE. No caso do SPAECE, em
que sob a LEI N.° 15.923, de 15 de dezembro de 2015 (D.O. 15.12.15), o Governador
do estado do Ceara instituiu o Prémio Escola Nota Dez, destinado a premiar as
Escolas Publicas com melhores resultados de aprendizagem no segundo, quinto e
nono anos do Ensino Fundamental.

Este Prémio Escola Nota Dez, é destinado as escolas publicas que tenham
obtido, no ano anterior a concessdao do mesmo, os melhores resultados de
aprendizagem, expressos pelos indice de Desempenho Escolar nas turmas de 2° ano,
5° ano e 9° ano. Dentre outros critérios, citamos com énfase aqueles que dizem a
respeito do nivel de aprendizagem, como por exemplo: ter o maior percentual de
alunos no nivel “desejavel”’, ter o menor percentual de alunos no nivel “ndo
alfabetizado”, ter o menor percentual de alunos no nivel “alfabetizagdo incompleta”,

ter a maior proficiéncia no 2° ano do Ensino Fundamental, ter o maior nimero de
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alunos avaliados no 2° ano do Ensino Fundamental e ter a rede municipal, da qual a
escola faga parte, maior média em Lingua Portuguesa e Matemética no 2° ano do
Ensino Fundamental, com excecdo do Municipio de Fortaleza, onde devera ser
observada separadamente a maior média em Lingua Portuguesa e Matematica no 2°
ano do Ensino Fundamental por Distrito de Educacédo, de acordo com a escala do
SPAECE. Estes critérios também se direcionam aos estudantes das outras séries
avaliadas e estdo em consonancia com matrizes curriculares que requerem dos
estudantes um certo resultado na disciplina de Matematica, que ndo necessariamente
estdo relacionados com os saberes e habilidades que sdo avaliados pela OBMEP.
Dito tudo isso, apontamos o estimulo financeiro as secretarias municipais como sendo
um dos desafios iniciais para a implementacdo em sua plenitude das metodologias do
programa OBMEP na Escola, ou tdo simplesmente, didaticas voltadas ao trabalho e
valorizacdo das questdes da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas, é que o Prémio Escola Nota Dez, condiciona um alto percentual de tempo
pedagogico dos professores e dos alunos, para tratarem das recomposicoes das
aprendizagens detectadas nas avaliacdes diagndsticas e/ou no cotidiano escolar.
Evidentemente que as questbes destas avaliagbes diagndsticas ndo estdo em
consonancia com as questdes da OBMEP e sim do SPAECE.

A comunidade escolar no geral, tém muito apreco pelo desafio e
principalmente, pelo estimulo ao conhecimento cientifico, instigados pelo OBMEP,
contudo, essa concorréncia torna-se incongruente devido o enfoque que é dado as
outras avaliacbes externas.

Apresentamos a seguir uma estrutura de como estéo previstas as premiacdes
para as escolas que enfocam todas as suas forcas no Prémio Escola Nota Dez, de
acordo com a publicacdo do site da Assembleia Legislativa de Estado do Ceara
https://www.al.ce.gov.br/.

Art. 5° As escolas premiadas por seus IDE-Alfa, IDE-5 e IDE-9, receberdo, atraves
das suas Unidades Executoras (Uex), prémio em dinheiro, mediante depdsito em
conta especifica, no montante correspondente a multiplicagéo do valor de R$ 2.000,00
(dois mil reais) pelo numero de alunos matriculados no 2°, 5° e/ou 9° anos, avaliados,
respectivamente.

Paragrafo unico. Os prémios correspondentes aos resultados de alfabetizacdo, 5° e

9° anos serdo repassados em 2 (duas) parcelas para as escolas, a primeira



36

correspondente a 75% (setenta e cinco por cento) do valor total devido a escola, e a
segunda correspondente ao restante do valor de 25% (vinte e cinco por cento).

Art. 6° Também serdo beneficiadas com ContribuicBes Financeiras, em igual nimero
ao das escolas premiadas, as escolas publicas que obtiverem os menores resultados
nas avaliagbes do SPAECE de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, expressos
respectivamente pelo IDE-5 e IDE-9, para implementacdo de plano de melhoria dos
resultados de aprendizagem de seus alunos.

Art. 7° A contribuicdo financeira, de que trata o art. 6°, sera em dinheiro, no montante
correspondente a multiplicacéo do valor de R$ 1.000,00 (um mil reais) pelo niumero
de alunos avaliados do 5° e/ou 9° anos/ano do Ensino Fundamental regular.
Paragrafo unico. A contribuicdo sera repassada a escola, mediante depdsito em
conta especifica de sua UEX, em 2 (duas) parcelas, sendo a primeira correspondente
a 50% (cinquenta por cento) do valor total a ser transferido para a escola e a segunda
parcela correspondente aos 50% (cinquenta por cento) restantes.

Art. 8° Cada uma das escolas premiadas em decorréncia dos resultados obtidos nas
avaliacdes do 5° e 9° anos fica obrigada a desenvolver, pelo periodo de até 2 (dois)
anos, em parceria com uma das escolas contempladas com contribuicéo financeira,
acOes de cooperacao técnico pedagogica com o objetivo de manter ou melhorar os
resultados de aprendizagem de seus alunos.

Art. 9° A transferéncia da segunda parcela da contribuicdo financeira, de que trata
esta Lei, esta condicionada ao atingimento das metas de melhoria dos resultados das
escolas com baixo desempenho no IDE-5 e IDE-9, respectivamente, definidas a cada
ano pela Secretaria da Educacéo do Estado do Ceard — SEDUC.

Art. 10. Os recursos recebidos pelas escolas, somente poderdo ser utilizados em
acOes que visem a melhoria dos resultados de aprendizagem de seus alunos, de
acordo com as orientacdes da Secretaria da Educacéo do Estado do Ceara.

Por todos estes incentivos oferecidos, para que a escola trabalhe com
énfase os saberes da matriz de referéncia do SPAECE e/ou mais especificamente da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é que o planejamento anual do professor
de Matematica fica incompativel com a maior parte dos recursos e do tempo
pedagogico oferecido pela e para a OBMEP. E por consequéncia, ha um certo
desestimulo por parte das secretarias municipais e estadual, no caso do Ceara, em
aplicar as sugestdes disponibilizadas pelo IMPA, pela SBM, pelo MCTIC ou até
mesmo pelo MEC, referente ao programa OBMEP na Escola. A corroboracdo da
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nossa afirmativa serd tratada de forma mais minuciosa no proximo topico deste

capitulo.

2.7 A aplicacdo da OBMEP

Na introducdo deste documento citamos que tivemos a oportunidade de
acompanhar as aplicacbes da OBMEP em todas as edi¢cdes desde sua criacdo e,
portanto, nesta ultima parte deste capitulo, vamos relatar sobre a metodologia que
ocorreu e ocorre nestas aplicacoes da referida avaliacao.

Existem materiais de divulgagao que s&o enviados pelo IMPA diretamente
para as escolas publicas que estejam inscritas na respectiva OBMEP do ano corrente,
via correios como: calendarios, informativos e demais folders que sao disponibilizados
para que haja ampla divulgacdo, contudo, o que pudemos constatar € que nem
sempre este material € socializado com os estudantes e demais membros da
comunidade escolar como deveria ser. Seja pelo local a ser fixado, seja pelo periodo
gue este material é fixado ou mesmo pela relevancia que este material recebe nas
escolas. A sugestdo dada pela equipe gestora da OBMEP € que o melhor local para
fixar os informativos, seriam nos patios, refeitérios, espacos recreativos ou ademais
ambientes em que haja a maior circulacdo possivel de estudantes. Também
entendemos que, tdo logo o material seja recebido pelas escolas (geralmente este
material é entregue pelos correios ou fica disponivel para retirada em suas agéncias,
no inicio do més de fevereiro), precisam ser divulgados para o imediato conhecimento
do maior numero de estudantes. Infelizmente o que também constatamos com certa
frequéncia é que os estudantes realizam a tarefa como “meramente uma atividade
diferenciada que vai acontecer naquele dia”.

Dados os multiplos afazeres dos professores e gestores no cotidiano da
escola, inclusive por obrigacdes na busca por rendimentos e resultados em outras
avaliacbes externas, como citado nos tépicos anteriores, sobra pouco tempo ou
nenhum, para um momento de divulgagao e conscientizacao dos estudantes para com
a OBMEP. Em muitos depoimentos escutamos dos estudantes que estes nao ficam
sabendo com a devida antecedéncia, sobre a aplicacdo da OBMEP, ndo fazem a
minima ideia sobre as diversas formas de premiacéo e tampouco as metodologias de
aplicacdo e resolucdo da primeira e especialmente da segunda fase. Nos

depoimentos, constatamos que ja ocorreu o fato de um estudante conseguir ser
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classificado para a segunda fase, mas, além de nado receber orientacfes para a sua
preparacao para a avaliacdo, o mesmo nem foi informado que tinha sido classificado
e, soube que participaria da prova com poucos dias de antecedéncia para a aplicacao.
Outro fator preocupante € que, devido a pouca ou nenhuma mobilizacao
anterior a aplicagdo, a maioria dos estudantes regularmente matriculados nas escolas
e inscritos na OBMEP, realizam a prova sem muitas expectativas e/ou com um nivel
de determinacdo aquém do necessario para que haja um melhor aproveitamento e
desempenho. Em todo caso, é sempre recorrente os depoimentos dos proprios alunos
em que 0s mesmos atestam que n&o fazem, ao menos, uma leitura coerente com o
nivel de complexidade que as questdes propdem. Outros relatam sobre o periodo de
aplicacao da prova, pois muitas instituicées educacionais acordam com os docentes
e discentes para que, ao término do tempo minimo, que é de duas horas e 30 minutos,
os estudantes sejam liberados do recinto da escola, e isto, segundo os estudantes,
estimula e execucao da prova de forma apressada e sem muita concentracdo. Outros
fatores que depdem contra uma boa aplicacdo e execucdo destas avaliacdes sdo os
préprios estudantes que, com pouco ou nenhum conhecimento e zelo para com esta
avaliacdo, fazem interrupgdes do siléncio, dormem durante a realizagdo da prova,
marcam o gabarito sem, necessariamente, marcarem na prova, ou ainda, resolvem
fazer desenhos com os itens marcados no gabarito, ou seja, marcam itens na ordem
crescente e decrescente (“serpenteando seus itens escolhidos como respostas”) ou
outras formas de expressao de futilidade, como podemos observar na figura abaixo.
Figura 1 — Gabarito da prova da OBMEP - PRIMEIRA FASE

Fonte: (retirada da internet)

Sabemos que atualmente existe a hipétese de um estudante participar da
primeira fase e ndo querer concorrer a uma vaga para ser classificado para a segunda
fase independente de seu desempenho e consideramos que foi uma excelente medida
tomada pelos responsaveis pela OBMEP. No gabarito € perguntado e o estudante tem
como hipoteses marcar sim ou ndo. Ainda no tocante a esse assunto, ocorreu que no

ano de 2021, dadas as circunstancias da pandemia e do ensino remoto, fizemos uma
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campanha na Escola Emanuel para participacao dos estudantes na primeira fase e o
publico que aceitou correspondeu a um pouco mais do que o limite minimo de 5% dos
estudantes regularmente matriculados e inscritos na OBMEP daquele ano, contudo,
um fato chamou a atencao dos professores e gestores, ou seja, 0 estudante com o
menor numero de acertos classificado para a segunda fase, teve desempenho
ligeiramente superior aos mesmos colocados nas edicdes em que todos o0s estudantes
participaram. Este fato chamou tanto a atencdo dos professores e gestores que
chegamos a cogitar a hipotese de fazer uma campanha nos anos subsequentes que,
sé participassem da primeira fase realmente quem tivesse o real interesse em se
preparar e participar da Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas Publicas,
contudo, ndo o fizemos em respeito a um dos objetivos da referida avaliacdo externa
gue é disponibilizar oportunidades a todos os estudantes regularmente matriculados.

Sobre a metodologia de aplicacdo da prova da primeira fase da OBMEP,
verificamos que: as provas sdo aplicadas e fiscalizadas pelo respectivo professor
daquela aula naquela turma, independente da disciplina; os professores de
Matematica fazem a correcdo das mesmas com base na mascara de correcdo que
também é disponibilizada para tanto; os gabaritos sdo organizados em ordem
decrescentes de quantidade de questfes acertadas e é feita a lista com os 5% dos
estudantes mais bem colocados (havendo o caso de empate ocorre um conselho de
classe para que outros fatores de desempenho pedagdgico seja usado para o
desempate), respeitando aqueles que marcaram no gabarito que ndo gostariam de
serem classificados para a segunda fase, mesmo que estes tenham acertado a maior
guantidade de questdes; a lista com a relacdo nominal juntamente com os gabaritos
dos alunos classificados, os demais gabaritos e as folhas contendo as questdes das
provas, sao entregues a gestdo da escola para que o0s procedimentos e
encaminhamentos sejam procedidos. Lamentavelmente, na maioria dos casos que
perguntamos ou presenciamos, 0s estudantes voltam a ter contato com o tema
OBMEP apenas nas vésperas do dia da aplicacdo da segunda fase (isso os
estudantes classificados para a segunda fase) ou mesmo no ano seguinte para uma

nova participacao na primeira fase.
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3 METODOLOGIAS EXITOSAS PARA AVALIACOES DO SPAECE

Ao longo dos ultimos anos a educacédo basica brasileira perpassou por
alteracdes e que, portanto, ganhou importancia e relevancia nos indicadores dos
resultados. Mesmo antes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional entrar
em vigor, fato ocorrido no ano de 1996, foi normalizado e aplicado, no ano de 1990, o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica. Logo em seguida, no ano de 1992 o
governo do estado do Ceara deu inicio as aplicacbes do Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacdo Béasica do Ceard. Ja no ano de 2005, foi criada a Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas publicas. Posteriormente, no ano de 2007, foi
instituido o IDEB. Todas essas avaliacdes externas geraram e apresentaram indicios
das fragilidades do nosso sistema educacional, porém e de forma mais proeminente,
também percebemos que muitos estudantes com demasiada habilidade e
competéncia nos diversos componentes curriculares ou em apenas em alguns
desses, como € 0 caso em matematica, tiveram a oportunidade de se permitir ser
desafiado e consequentemente ser reconhecido. Apesar de nem todas as
turmas/séries participarem destas avalicbes, por exemplo, o SAEB apresenta
rendimentos das turmas de 2° ano, 5° ano e 9° ano do ensino fundamental e 3° ano
do ensino médio, todas as escolas publicas de educacao basica sdo convidadas a
participar. Trazendo para a nossa realidade da escola onde lecionamos desde o0 ano
de 2009, podemos afirmar que a realidade do ensino e da aprendizagem néao foi
diferente. No entanto, até o ano de 2015, davamos enfoque principal a preparacéo
para 0 ENEM.

No inicio do primeiro semestre acontece o periodo de inscricdo dos
estudantes que estdo regularmente matriculados na terceira série e, quando a
inscricdo era maxima (%), a escola recebia menc¢des honrosas por tal feito.

No més de julho aconteciam ag¢des pertinentes ao projeto “ENEM néo tira
férias” em que a cada dia de uma dada semana trabalhavamos com os estudantes
sobre uma area do conhecimento, através de observagdes e planejamentos com base
na matriz de referéncia do préprio ENEM.

Durante o més de novembro acontece as provas do ENEM e como missao
pedagogica, os professores acompanham os estudantes até o local de prova

(geralmente em outro municipio, pois 0 municipio em gque a escola esta localizada néao
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possui aplicagdo de tal avaliagdo externa, por ser de pequeno porte e por possuir
apenas uma unica escola de nivel médio), como uma forma de zelo, incentivo e apoio.

Por fim, participamos de momentos festivos em celebracdo a aprovacéao de
estudantes em universidade por decorréncia de suas boas médias nas diversas areas
do conhecimento.

Em virtude destas metodologias adotadas no nosso plano curricular anual,
nao percebiamos e nem ajuizavamos os resultados e a classificacdo apresentados
e/ou indicados pelo SPAECE.

O Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara foi
criado em 1992 e desde entdo tem evoluido, ampliando sua abrangéncia e
aperfeicoando sua estrutura metodologica. A primeira edicdo contemplou somente a
capital, Fortaleza, quando foram avaliados 10.590 alunos da 42 série e 4.010 alunos
da 82 série de 157 escolas estaduais. Os instrumentos continham vinte e cinco
questdes de multipla escolha abordando contetdos de Lingua Portuguesa e
Matematica. Na segunda edicdo, em 1993, a amostra contemplou, além de Fortaleza,
as sedes das catorze Delegacias Regionais da Educacéo (Dere), totalizando quinze
municipios e um total de 22.886 alunos avaliados. A terceira edicdo, em 1994,
manteve a mesma metodologia e amostra. Em 1995, com a mudanc¢a no escopo de
trabalho do SAEB, que passou a avaliar as séries finais de cada etapa de ensino (42
e 82 série do ensino fundamental), o governo estadual decidiu instituir a avaliacdo
estadual a cada dois anos (em anos pares), a fim de evitar a duplicidade de avaliacbes
com os mesmos alunos. A quarta edicdo, em 1996, acrescentou a amostra cinco
municipios que haviam aderido ao processo de municipalizagdo (Fortim, Icapui,
Jucas, Maranguape e Marco), o0 municipio de Limoeiro do Norte e todas as sedes das
renomeadas e reorganizadas divisées administrativas, chamadas, a partir de entéo,
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacao (Crede) e que totalizavam
21. Ao total, esta edicdo contemplou 27 municipios e o nimero de alunos avaliados
foi de 25.253 em um total de 327 escolas (Ceara, 2022b).

Esse breve relato deve inserir o leitor no contexto histérico e também fazé-
lo compreender que, apesar da diagnosticarmos e referendarmos uma situacao real
de péssimas classificacdes nos niveis de desempenho dos estudantes (a grande
maioria dos estudantes foi classificada como muito critica), vamos apresentar neste
capitulo o resultado e os exemplos das experiéncias exitosas que ocorreram na escola

onde o autor trabalha, nos resultados indicados pelo SPAECE e que pretendemos
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defender a hipétese de que, se tratada com a mesma serenidade e seriedade, a
OBMEP também podera e devera permear o curriculo anual e alcancar melhores
resultados, sejam pelos estudantes, sejam nas praticas metodologicas e pedagdgicas
dos professores.

No ano de 2015, participamos da avaliacdo externa SPAECE. Essa era
uma avaliacao que, anteriormente, acontecia de forma amostral (anos de 2011, 2012
e 2013, no ano de 2014 nao participamos) e que, portanto, os resultados ndo eram
socializados na escola e que ndo vamos apresentar neste documento. No ano de
2015, participamos de forma censitéria, porém, como mencionamos anteriormente,
ndo ocorreram 0s mesmos empenhos e preparagdes que outrora ocorrera em outras
avaliacdes externas como é o caso do ENEM, de forma muito despretensiosa e sem
nenhum tipo de preparacdo, sem mobilizacdo, sem conscientizacdo, nem ao menos,
dar relevancia a sua respectiva matriz de referéncia. Como consequéncia, obtivemos
0 seguinte resultado: dentre as 21 CREDES em que a Secretaria da Educacéo do
estado do Ceara (SEDUC) esta dividida, a CREDE 12 a qual pertencemos ficou como
altimo colocada com 254,7 pontos médios de proficiéncia em Matematica. Dentre as
19 escolas dos 08 municipios que compdes a CREDE 12 nés fomos classificados
como ultimo com 241,2 pontos médios de proficiéncia em Matematica. Divulgados
esses resultados, fomos instigados pelos seguimentos que compdem a comunidade
escolar sobre quais medidas seriam adotadas para revertermos tal situacdo. Ha de
ser considerado que a gestdo nao s6 apoiou ou incentivou, como também sentou junto
ao professor para analisar o passo-a-passo de deteccdo das razbes pelas quais o
resultado daquela avaliacao tivesse ocorrido de maneira tdo lamentavel. A seguir
serdo apresentadas algumas acdes referentes a esta analise dos resultados que
culminaram nestes 241,2 pontos médios (Ceara, 2022c).

Analisamos os resultados dos alunos regularmente matriculados na
terceira série do corrente ano, quando estes tinham realizado esta avaliagdo no nono
ano do ensino fundamental para identificarmos parametros que nos direcionasse para
uma metodologia que resultasse na consolidagéo de tais conhecimentos defasados.
Quantificamos os estudantes que estavam classificados nos niveis de aprendizagem
critico e muito critico. Socializamos os resultados com o grupo de professores na
intencao de conclamar ajuda interdisciplinar. Recebemos a visita e fizemos estudo de

caso junto a superintendéncia da Coordenadoria Regional da Educacéao.
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Estudamos os descritores, os distratores, as competéncias e as habilidades
da matriz de referéncia do SPAECE e desde entdo passamos a fazer a insercéo dos
mesmos nos planos curriculares anuais da disciplina de Matematica.

Na sequéncia vamos apresentar uma tabela contendo os resultados das
edicBes de trés dos anos subsequentes do ano de 2015. H4 de se esclarecer que 0
ano da edicdo que aparece logo abaixo, se refere ao ano da publicagdo e ndo ao ano
de execucdo, uma vez gque esta avaliacdo € aplicada, geralmente, no final de cada
ano letivo, ou seja, edicdo de 2016 apresenta o consolidado da avaliacdo aplicada em

2015 e assim sucessivamente.

Tabela 6 — Escala Spaece — Matematica — Ensino Médio

- - Proficiéncia Indicacdo do Padrdo de
Municipio Escola Edicao -
Média Desempenho
EEM . .
Choro 2016 241,2 Muito critico
Emanuel

==Y/
Choro 2017
Emanuel
] EEM - ]

Choro 2018 Critico
Emanuel

Fonte: (http://seduc.ce.gov.br)

Com relacéo aos resultados da aplicacdo de 2015, recebemos e aceitamos
nossa classificagdo como escola prioritaria, ou seja, etimologicamente seria uma
escola que teria prioridade na formacgéo continuada dos professores, investimento em
infraestrutura, atribuicdo de professores mediadores, salas de leituras e projetos
especiais de recuperacdo da aprendizagem dos estudantes, contudo, a nossa
prioridade principal foi mesmo a consolidacdo de conteddos e conceitos ainda
defasados.

Articulamos entre os pares de professores, sejam da Matematica ou de
outras areas do conhecimento (como foi o caso no estudo das coordenadas
cartesianas que ocorreram em parceria com os professores de Geografia que
aceitaram adequar o seu plano anual para tratarem de coordenadas cartograficas e/ou
geograficas em paralelo com o conteido da Matematica). O primeiro passo foi estudar
sobre os niveis de proficiéncia, tinhamos quer entender sobre as condi¢des palpaveis
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que desejavamos almejar. Reunimo-nos com a coordenac¢do da escola, depois com o
ndcleo gestor e posteriormente com a superintendéncia responsavel pela referida
unidade escolar. Dessas reunifes ficou acordado que o professor elaboraria e
apresentaria um plano de acao e assim se fez. Socializamos o plano de agéo para as
autoridades escolares anteriormente citadas, mas, também para a comunidade
escolar, pois com tal resultado, fomos classificados como escola prioritaria e, assim
sendo, receberiamos posteriormente, a visita de uma escola apoiadora, na qual
compunha sua equipe por professores, gestores, estudantes e demais representantes
de sua comunidade escolar, que tinha como missao principal elucidar acbes exitosas
que pudessem ser adequadas e executadas por nos da Escola Emanuel.

O plano de acado é um instrumental, discutido e elaborado em parceria entre
os professores de Matematica e a coordenacédo pedagogica. O mesmo € composto
por acdes que conceituamos como oficinas que se perduram por quase todo o ano
letivo, ou seja, iniciam-se as oficinas logo apdés o resultado das avaliacdes
diagnésticas que ocorrem no inicio do ano letivo e executamos oficinas até as
vésperas da aplicacdo da respectiva avaliacdo externa, SPAECE, que geralmente
ocorre no més de novembro. As oficinas possuem uma frequéncia quinzenal e que se
norteiam com base no texto dos descritores que apresentavam pior rendimento nas
avaliacBes diagndsticas.

Na proxima tabela listaremos uma sequéncia de saberes mateméaticos que
estdo em conformidade com o Documento Curricular Referencial do estado do Ceara
(DCRC). A sequéncia ndo obedece a uma ordem numérica e sim a ordem decrescente
de consolidacdo do conhecimento, ou seja, de acertos de questdes que sejam
inerentes e correlatos com um saber especifico. Na tabela constatamos o respectivo
resultado da avaliacdo diagndstica disponibilizada pela Secretaria de Educacéo do
estado do Ceard e aplicada na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Emanuel,
durante o primeiro semestre do ano letivo de 2022.

Tabela 7 — Lista de Saberes de Matematica — BNCC — 3° ano do ensino médio
SR
S10 - Modelar e utilizar relagdes quadraticas entre grandezas
S06 - Elaborar modelos e resolver problemas envolvendo relagdes lineares entre
grandezas

S14 - Compreender e utilizar nog¢des basicas de objetos geométricos no espago



https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/143
https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/139
https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/139
https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/146
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S15 - Utilizar ferramentas estatisticas no tratamento da informacao

S11 - Modelar e utilizar relagdes exponenciais e logaritmicas entre grandezas

S03 - Efetuar operacgdes e resolver problemas envolvendo nameros racionais

S08 - Compreender e utilizar relagdes métricas e trigopnométricas em figuras planas
SO05 - Identificar relacdes de congruéncia e semelhanca entre figuras geométricas
S09 - Efetuar operacdes, calcular medidas e tratar informacgfes envolvendo nimeros
reais

S04 - Identificar e utilizar relacdes de proporcionalidade entre grandezas numeéricas

S07 - Compreender e medir grandezas geométricas de figuras planas

Fonte: (http://sisedu.seduc.ce.gov.br)

Na sequéncia apresentaremos o roteiro de execugéo das oficinas que estao
distribuidas em etapas.

Primeira etapa — escolha de uma equipe, geralmente quatro estudantes
de cada turma, ou seja, uma equipe de representantes do 3° ano da turma A, outra
equipe do 3° ano da turma B, outra do 3° ano da turma C e a Ultima do 3° ano da turma
D, que a partir daqui vamos chama-los de colaboradores.

Segunda etapa — reunido com 0s componentes das quatro equipes para a
apresentacao dos descritores/saberes que seriam tratados naquela oficina e, a partir
de entdo o professor apresentava uma lista de exercicios correlacionados com o0s
descritores/saberes. O proximo passo desta etapa era a escolha dos exercicios por
parte dos colaboradores, vale ressaltar que, os estudantes também tinham a liberdade
para escolher outros exercicios ou mesmo ajustar o nivel de dificuldade, desde que,
com o0 acompanhamento e supervisdo do professor, para que o exercicio nao fugisse
a margem do descritor/saber. Depois do sorteio e/ou escolha dos exercicios 0s
colaboradores eram liberados para retornarem para as suas salas e, como
encaminhamento para casa, eles precisavam tentar resolver suas questdes de forma
pessoal e individual.

Terceira etapa — reunido para correcdo das questdes e/ou alinhamentos
no fortalecimento da compreensdo das questbes. Também era nessa etapa que
aconteciam a preparacdo dos recursos dos quais os colaboradores iriam usar. Por
fim, faziamos um ensaio sobre a didatica da exposicao deles e a divisdo por sala onde

eles iriam se apresentar, por exemplo, os colaboradores do 3° A iriam para a turma do



https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/147
https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/144
https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/136
https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/141
https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/138
https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/142
https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/142
https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/137
https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1287/1/93/relatorio_descritor/140

46

3° B, os colaboradores do 3° B iriam para a turma do 3° C, os colaboradores do 3° C
irlam para a turma do 3° D e os colaboradores do 3° D iriam para a turma do 3° A.

Quarta etapa — Acontecia a oficina propriamente dita com a sugestédo da
seguinte metodologia: o professor fazia a acolhida dos colaboradores que ali se faziam
presentes; apresentava o tema da aula, fazia exposi¢coes na lousa; observacoes nos
livros didaticos e/ou outros materiais disponibilizados; em seguida os colaboradores
apresentavam suas questdes escritos na lousa, transcritos em cartolinas ou mesmo
através de projetores de imagens na lousa; destinava-se um tempo para que a turma
copiasse 0 questionario e logo em seguida os colaboradores percorriam a sala
ajudando aos demais estudantes a encontrarem o algoritmo de resolucéo de sua
respectiva questao (vale dizer que, ao longo destes anos e na maioria das vezes, 0
professor precisou interferir ou inferir, pouquissimas vezes nas exposicfes e
contribuicdes dos colaboradores); ao final da aula os colaboradores apresentavam as
solucdes de suas questdes na lousa para evitar que alguém ficasse desassistido.

Quinta etapa — no final da aula, o professor estimula uma avaliacao por
parte dos estudantes e posteriormente por parte dos colaboradores, em sua grande
maioria, os relatos avaliativos acenavam de forma muito positiva, tanto por conta do
fator novidade, como por conta da linguagem coloquial usada pelos colaboradores.

Um ponto considerado importante por parte do professor e do nucleo gestor
era a bonificacdo nas avaliacdes parciais para os estudantes colaboradores, com o
objetivo de estimular a participacdo macica dos estudantes nas equipes de
colaboradores, pois geralmente ocorriam entre dez e doze oficinas e ndo seria
interessante ficar repetindo os mesmos alunos, contudo, e em muitas das vezes, 0s
estudantes colaboradores recusavam as bonificages, inclusive citando que queriam
se sentir num degrau de equidade.

Concluindo este capitulo, gostariamos de sublinhar que, na maioria das
vezes, 0s verbos utilizados para contextualizar a metodologia supradita estavam no
pretérito perfeito do indicativo para justificar que as agdes ocorreram a partir do ano
letivo de 2016, no entanto, esta metodologia se fez presente nas aulas do ano de 2022
e ja estdo previstas para continuar acontecendo neste ano de 2023.

Os resultados alcangados ao longo do triénio 2016, 2017 e 2018, ficaram
expostos na tabela 6 - Escala Spaece — Matematica — Ensino Médio, e retratam o
resultado de um esfor¢co tornado comum a toda comunidade escolar, inclusive com

socializacbes e encaminhamentos feitos nas reunibes entre pais, funcionarios,
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gestores e professores. Como consequéncia, pudemos vivenciar uma certa evolugéo
linear entre Escola, CREDE e SEDUC. E notério que existem margens para mais
evolucdes, no entanto, este documento nao ira mostrar, pois nos anos subsequentes
apresentamos uma estagnacao no grafico de evolucdo dos rendimentos dado o
periodo de estudos remotos e/ou virtuais em decorréncia do periodo pandémico.

Os resultados desta metodologia de preparacdo para as avaliacdes do
SPAECE e do SAEB renderam resultados satisfatorios. Como dito anteriormente,
reconhecemos que nossos resultados nos indices de aprendizagem nao sao
confortaveis, mas, tomamos como meta pioneira conduzir o maior quantitativo
possivel de estudantes do nivel muito critico para o nivel critico, do nivel critico para
o nivel intermediario e do nivel intermediario para o nivel adequado, logo, como a
grande maioria estava no nivel muito critico, mencionamos o sentimento de satisfacéo
e celebramos o éxito da metodologia no intento de alinharmos com outras avaliagbes
externas como € o caso da OBMEP, fato que trataremos no préximo tépico deste

documento.
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4 O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NA OBMEP

Neste capitulo discorreremos sobre a nossa sugestado de metodologias que
ora vivenciamos em preparacdo para a propria OBMEP e faremos um paralelo de
didaticas com base no calendéario anual curricular da escola inserindo os temas e 0s
procedimentos de resolugcédo de questdes na Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas.

O tema OBMEP sera intrinseco dos planos anuais e terd um cronograma
que se inicia com a atividade diagndstica do comeco do ano e que termina na festa
de colacdo de grau dos terceiros anos do ensino médio, com entregas de honrarias

e/ou comendas aos estudantes que assim se fizerem merecer.

4.1 Acompanhamento de a¢gdes anuais da OBMEP no Ensino Fundamental

Como foi mencionado ainda na parte introdutéria deste mesmo documento,
acompanhamos a aplicacao das provas da OBMEP desde o0 ano de 2005, na condi¢éo
de professor da educacao basica do ensino fundamental. No ano de 2014 fomos
convidados a trabalhar como professor colaborador técnico da Secretaria Municipal
da Educacdo do municipio de Choré. Nessa oportunidade pudemos alinhar nossa
funcdo com determinadas formacbes pedagodgicas, no sentido de elaboracdo de
oficinas para preparacdo de material didatico concreto, e acenamos também para
acOes pertinentes a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas publicas.

As acdes que realizamos em detrimento da colaboragéo e preparagéo para
OBMEP, consistiam em visitas as escolas distritais para uma abordagem inicial com
0 nucleo gestor e com o(a) Professor(a) de Matematica sobre o calendario anual e se
havia um espaco no curriculo anual para que acdes fossem desenvolvidas com o0s
discentes sobre a referida olimpiada. Findada essa primeira etapa de visitas, eram
consolidadas as caracteristicas e as possibilidades que as escolas apresentavam e
entdo era montado um calendario para novas visitas e acompanhamentos. Faziamos
a entrega dos materiais de divulgacao nas escolas e desta feita, aproveitavamos para
fazer a visita aos estudantes em sala de aula, obviamente que acordado de forma
antecipada com o(a) respectivo(a) professor(a) de Matematica. Nesta visita falavamos
sobre um breve histérico da existéncia da OBMEP, da aplicacédo das provas, do estilo

das questdes que aparecem na primeira e na segunda fase, das premiacdes, das
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bolsas para participacdo do Programa de Iniciacdo Cientifica Janior, além de ser uma
acao articuladora e integradora de fortalecimento do protagonismo dos estudantes. As
proximas acdes aconteciam de forma esporadica no dia da aplicacao da primeira fase,
onde visitavamos algumas escolas no sentido de dar énfase aquela aplicacdo e
celebrar a seriedade do processo de aplicacdo e correcdo das provas. O momento
seguinte era receber as listas dos classificados para a segunda fase e agendar, junto
aos gestores e professores de matematica, uma confraternizacdo com os estudantes
classificados, e que, geralmente acontecia na sede da secretaria municipal da
educacéao.

Agenda feita e acordada entre os pares de gestores, professores e técnicos
da secretaria, instigahvamos a socializacdo e a articulacdo em cada escola para que
todos os estudantes classificados, participassem deste momento de informacdes, de
formacdes e de resolugbes de questbes. O encontro, quase sempre, obedecia ao
seguinte cronograma: ofereciamos um lanche na recepcdo; acolhiamos aos
participantes; fazia-se a chamada dos classificados por distrito; participavamos de
uma palestra, geralmente ministrada por um ex-aluno medalhista da OBMEP ou por
um professor da rede publica municipal; apresentdvamos um modelo de prova
aplicada na segunda fase da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas e dividiamos a equipe em grupos para que 0s mesmos, sob orientacdo de
professores, propusessem suas respostas para questdes que lhes seriam sorteadas;
sortedvamos as questfes e aguardavamos um espaco de tempo suficiente para que
as equipes chegassem as suas respostas; convidavamos a cada equipe ou a alguns
de seus membros para que apresentassem as respostas em plenaria; por fim
analishvamos as respostas dadas, ndo como um intento apenas de correcdo, mas
também de estimulo para os alunos pudessem se sentir mais confiantes em suas
capacidades e/ou competéncias para realizarem uma boa prova de segunda fase.
Encerrdvamos o encontro fazendo encaminhamentos para que os professores e 0s
seus respectivos estudantes, resguardassem partes das aulas de matematica para
que eles (os estudantes) pudessem dedicar este tempo para anélises e resolucdes de
questdes de provas anteriores.

Na sequéncia dos trabalhos, procuravamos fazer contatos com o0s
gestores, professores de matematica e até mesmo com o0s estudantes no intento de

acompanharmos a evolugao da preparacao e do engajamento dos estudantes.
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Na antevéspera da aplicacdo da prova de segunda fase, procurdvamos
visitar as escolas e, de forma oportuna, ir nas salas e cumprimentar aos estudantes
classificados, dando-lhes votos de estimulo e de confianca, animando-os a
participarem de forma responséavel e consciente.

Na data da aplicacdo da prova de segunda fase da Olimpiada, faziamos a
recepcao dos estudantes no local da prova e tentdvamos passar a sensacdo de
tranquilidade e de entusiasmo. Aguardavamos o final da aplicacéo para lhes dar uma
saudacédo e encaminharmos todos de volta para as suas respectivas residéncias.

A divulgagdo dos resultados da segunda fase da OBMEP acontece
geralmente no final do ano letivo (geralmente terceira semana de dezembro). De
posse dos resultados, retornAvamos as escolas para entrega aos gestores dos
possiveis premiados e, quando ndo haviam alunos na lista dos medalhistas ou de
mencao honrosa, nés mesmos providencidvamos um singelo certificado de
participacdo na segunda fase da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Pulblicas. Esta comenda era entregue em eventos proprios preparados pela escola, a
maioria preferia fazer a entrega nas festas de colacdo de grau dos estudantes dos
nonos anos. E assim encerradvamos um ciclo anual de atividades pertinentes ao

acompanhamento das acdes da OBMEP.

4.2 Relacéao entre os contetdos avaliados na OBMEP e no SPAECE

Iremos apresentar os resultados obtidos na pesquisa de comparagao entre
0S assuntos mais recorrentes entre as provas da OBMEP e SPAECE/SAEB e faremos
a conexao entre os mesmos, atestando a possibilidade da correlagdo na preparacao
dessas avaliacfes externas.

Analisando as provas de primeira e segunda fase do nivel trés (aplicadas
aos estudantes do ensino meédio), podemos constatar que existe uma constancia de
conteudos avaliados em quantidades diferentes. Isso significa que podemos priorizar
alguns desses temas, claro que ira depender da disponibilidade do tempo para
tratarmos estes conteudos, no entanto, é necessario que sejam trabalhados todos.

Identificamos a ordem de frequéncia com que 0s temas aparecem nestas
avaliacoes e, a partir desta, podemos elaborar os nossos planos de acdes que

comtemplem os conteldos pragmaticos previstos nos livros didaticos e nos planos
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anuais, mas também estejam em concordancia com as teméaticas e/ou questbes
avaliadas na OBMEP. :

Em primeiro lugar ficaram as questdes que envolvem topicos de proposicao
|6gica, proposicdes simples e compostas, operacdes logicas, quantificadores l6gicos,
diagramas ldgicos e argumentos, ou seja, 0 raciocinio légico. Justamente um
conteuido que é pouco comtemplado nos livros didaticos, porém € bastante requisitado
nas avaliacdes externas. A questdo a seguir € um exemplar que apareceu na primeira
fase do ano de 2007.

5.A mae de César deu a ele as seguintes instrugdes para
fazer um bolo:

- se colocar ovos, ndo cologue creme,

- secolocar leite, ndo coloque laranja.

- se naocolocar creme, ndo cologue leite,

Seguindo essas instrugbes, César pode fazer um bolo com:

A) ovos e leite, mas sem creme.
B) creme, laranja e leite, mas sem ovos,

C) ovos e creme, mas sem laranja.

D) ovos e laranja, mas sem leite @ sem creme.
E) leite & laranja, mas sem creme.

Al

As questdes relacionadas com as operacOes de adicdes, subtracoes,
multiplicacdes, divisdes, em algumas avaliacdes apareceram também operacdes com
fracOes, os critérios de divisibilidade e situacbes problemas envolvendo numeros
pares e impares, ou seja, a parte da aritmética ficou como o segundo tema mais
frequente. A questédo abaixo apareceu na segunda fase do ano de 2016.

1. Um quadriculado 3x3 preenchido com nimeros inteiros & chamado de medimagico

quando, em cada linha horizontal, vertical ou diagonal, o termo do meio é a média aritmética
dos outros dois.

=
L

1518
10|13

a) Preencha o quadriculado abaixo para que ele seja medimagico.

3 19
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O terceiro tema mais encontrado foi sobre as figuras planas, de forma mais
acentuada, os poligonos regulares com seus conceitos primitivos envolvendo pontos,
retas e planos e, a partir destes, os alunos desenvolverem a construcao das figuras
planas e calcularem os seus perimetros e as suas areas. O terceiro tema mais
encontrado nas questdes da OBMEP sé&o sobre geometria plana. O exemplo a seguir
apareceu na prova aplicada na segunda fase do ano de 2018.

4. 0O tridngulo retdngulo ABC tem catetos de medidas AB = 10 e AC = 10. O ponto P sobre o lado AB esta a uma
distancia x de A. O ponto Q sobre o lado AC é tal que PQ € paralelo a BC. Os pontos R e S sobre BC s&o tais que QR
€ paralelo a AB e PS é paralelo a AC. A uniao dos paralelogramos PBRQ e PSCQ determina uma regido cinza de area
f(x) no interior do triangulo ABC.

a) Calcule f{2).
C

Na sequéncia apareceram as questdes que analisam as quantidades de
agrupamentos que podem acontecer a partir de um grupo de valores, utilizando o
principio multiplicativo, o fatorial e/ou as permutacfes, os arranjos simples, as
combinac¢des e os calculos de probabilidades. O quarto tema mais encontrados nas
provas dessa olimpiada foram de andalise combinatéria, que apesar da referida
recorréncia, sdo necessarias adaptacdes. Na prova aplicada na segunda fase do ano
de 2018, como segue abaixo, temos um exemplar de questdo envolvendo andlise

combinatoria.

1. Um nimero inteiro positivo é chamado de inferessante quando termina com um algarismo que & igual ao produto de
seus demais algarismos. Por exemplo, 326 e 1020 sao inferessantes, pois 3x2=6 e 1x0x2=0.

a) Qual deve ser o valor do algarismo A para que o nimero 14A8 seja inferessante?

A matriz de referéncia a qual nos pautamos para elaborarmos, adequarmos
e executarmos as ac¢des curriculares anuais atualmente € a matriz do SPAECE e do
SAEB com suas descricbes em termos de competéncias, habilidades e
conhecimentos especificos. Em observacdo a estes documentos norteadores, um
programa a nivel estadual, chamado Cientista Chefe em educacao basica (que € uma

parceria entre a Secretaria de educacao do Estado do Ceara, Fundagédo Cearense de
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Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (FUNCAP) e a Universidade
Federal do Cear4d — UFC) vem desenvolvendo, desde o ano de 2019, avaliacdes
diagnodsticas a serem executadas sempre no inicio de cada semestre letivo com um
parametro e nomenclatura préprios chamada de Matriz dos Saberes em Lingua
Portuguesa e Matematica. Feita esta ressalva para justificar a substituicdo das
abreviaturas dos descritores e distratores por saberes. Na matriz dos saberes, 0s
descritores agora chamados saberes, estdo organizados de acordo com
conhecimentos e competéncias, que integram aspectos conceituais, técnicos e
contextuais que se alinham com o0s objetos do conhecimento e os objetivos da
aprendizagem. Também é imperativo ressaltar que a matriz dos saberes esta baseada
na BNCC e no DCRC (Lira, 2022).

Na sequéncia iremos apresentar um quadro em que retrata o resultado da
avaliagdo diagnostica de 2023.1 da Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
Emanuel, onde aparecem os saberes em que os estudantes avaliados obtiveram
resultado muito critico.

Tabela 8 — Avaliacdo diagnostica — Matematica — 2023.1

Saber Descricédo do saber critico

S07 Compreender e medir grandezas geométricas de figuras planas.

S06 Elaborar modelos e resolver problemas envolvendo relacdo lineares
entre grandezas.

S10 Modelar e utilizar relagbes quadraticas entre grandezas

S08 Compreender e utilizar relacbes métricas e trigopnométricas em figuras
planas

S15 Utilizar ferramentas estatisticas no tratamento da informacao.

S03 Efetuar operacdes e resolver problemas envolvendo nimeros racionais.

S14 Compreender e utilizar no¢des basicas de objetos geométricos no
espaco.

S11 Modelar e utilizar relacdes exponenciais e logaritmicas entre grandezas.

S16 Compreender e utilizar métodos de contagem e probabilisticos no
tratamento da informacé&o e da aleatoriedade.

Fonte: https://sisedu.seduc.ce.gov.br

Fazendo a analise dos resultados retratados nesta planilha, podemos
constatar que, reiteradamente, os conteuddos matematicos avaliados na OBMEP

podem e devem ser tratados quando da preparacdo para outras avaliacoes externas
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(nos casos do SPAECE e SAEB esta preparacdo € imperativa) e que, de modo
anélogo, teria efeito similar na preparacao para a Olimpiada Brasileira de Matematica.
Tentando ser ainda mais praticos, podemos correlacionar questdes de raciocinio
l6gico da olimpiada com os saberes S06, S15 e S16; questdes da OBMEP que
envolvam aritmética com os saberes S03, S10 e S11; no caso da geometria plana, tédo
presente na Olimpiada de Matematica, podemos trabalhar em concomitancia com os
saberes S07, SO08 e S14 e por fim, estudar as questbes sobre probabilidade e
estatistica em paralelo com os saberes S15 e S16.

Oportunamente precisamos constatar que, neste mesmo documento,
escrevemos sobre metodologias exitosas que foram executadas em sala de aulas
para consolidar alguns desses mesmos saberes no triénio 2016, 2017 e 2018. Onde
evoluimos do nivel de proficiéncia muito critico para o nivel critico, e aqui reiteramos
que ainda havia um caminho crescente muito longo a ser percorrido até chegar no
nivel intermediario e ao nivel adequado. No entanto, ndo mencionamos os resultados
de 2019 e 2020 devido a estagnacéo do nivel de desempenho, ou seja, 0s resultados
nos mostravam que apesar dos desafios, ndo recuamos nos niveis de proficiéncia,
mas também nao teve nenhuma evoluc¢dao significante quanto no triénio anteriormente
citado e, portanto, aqui, justificamos tal auséncia. Nos anos seguintes vivenciamos o
periodo pandémico que causou multiplos desafios e prejuizos ao processo do ensino
e da aprendizagem em todas as esferas. No nosso caso néo foi diferente. Apesar de
uma pequena evolucdo na parte cognitiva dos estudantes no resultado do IDEB de
2021, quando somado a variavel chamada de fluxo escolar, ou seja,
aprovacao/reprovacao e evasdo, hao conseguimos alcancar a nossa meta estipulada
pela SEDUC e, infelizmente, regredimos quanto ao resultado do ano anterior.

A seguir demonstraremos através de uma tabela como séo classificados os
niveis de proficiéncia segundo a avaliacdo diagnostica disponibilizada pela Secretaria
da Educacédo do estado do Ceara no inicio de cada semestre do ano letivo.

Tabela 9 — Classificacdo dos niveis de proficiéncia por percentual de acerto
PERCENTUAL DE ACERTO NIVEL DE PROFICIENCIA

Entre 25% e 50% CRITICO

Fonte: https://sisedu.seduc.ce.gov.br
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Nas proximas tabelas apresentaremos os resultados das duas avaliacdes
diagnésticas de 2022 e a avaliagdo aplicada no primeiro semestre de 2023.
Tabela 10 — Avaliacdo diagndstica — Matematica — 2022.1
RESULTADO DA AVALIACAO DIAGIiC'JS'hCA REALIAZADA EM 20221

PERCENTUAL DE ACERTO PERCENTUAL DE ALUNOS

Entre 25% e 50% 47.98%

Fonte: https://sisedu.seduc.ce.gov.br

Tabela 11 — Avaliacdo diagndéstica — Matematica — 2022.2

RESULTADO DA AVALIACAO DIAGNOSTICA REALIAZADA EM 2022.2
PERCENTUAL DE ACERTO PERCENTUAL DE ALUNOS

Entre 25% e 50% 43.17%

Fonte: https://sisedu.seduc.ce.gov.br

Tabela 12 — Avaliacdo diagndéstica — Matematica — 2023.1

RESULTADO DA AVALIAGCAO DIAGNOSTICA REALIAZADA EM 2023.1
PERCENTUAL DE ACERTO PERCENTUAL DE ALUNOS

Entre 25% e 50% 26.90%

Fonte: https://sisedu.seduc.ce.gov.br

O registro das trés tabelas anteriores, tem como propésito inserir o leitor no
contexto de que os resultados previstos para 0 SAEB e para o SPAECE neste ano,
sdo preocupantes, e nés, enquanto professores do ensino médio da disciplina de
Matematica, estamos preparando um pacote de metodologias direcionadas, ou seja,
metodologia de recomposicdo de aprendizagens, que revolucione os indices de
desempenho em circunstancias parecidas com o que ocorreu em 2016 e que,

mencionamos anteriormente neste mesmo documento. Contudo, e desta vez,
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queremos, impreterivelmente, inserir a OBMEP neste contexto e, para tanto,

apontaremos no proximo tépico as sugestdes as quais este documento se justifica.

4.3 Metodologias direcionadas a OBMEP durante o curriculo anual

Desde o inicio deste documento apresentamos como principal pretensao a
insercao dos temas, das metodologias e dos resultados da Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas nos planos anuais e nos planejamentos anuais, nos
curriculos escolares e nos plantéis discentes com afinidades e competéncias elevadas
e correlacionadas com a respectiva olimpiada. Ratificamos o ensejo de ndo mais
percebermos e tratarmos da OBMEP como um evento pontual, ndo esporadico e com
a relevancia que a mesma merece. Portanto, apresentaremos a seguir uma ordem
cronoldgica, também baseada no calendario anual de aplicac6es da olimpiada de
matematica e que oportunize aos estudantes, professores, nucleo gestor e
comunidade escolar como um todo, acompanhar e vivenciar as acées aqui sugeridas
e 0S sucessos logrados por eventuais estudantes premiados.

Abaixo seguimos com uma sequéncia de propostas de metodologias
cronoldgicas para o calendario anual, observamos que ndo apresentaremos datas
fechadas e sim sugestdes de periodos.

Apresentacdo da proposta anual na Jornada Pedagdgica. Todos os
anos letivos séo iniciados com um evento semanal que envolve estudo,
planejamentos, encaminhamentos pedagdgicos e administrativos que, no Ceara, a
Secretaria da Educacdo do Estado nomeia de semana da Jornada Pedagogica. A
sugestdo é que nesta oportunidade, em que se rednem todos os professores e os
gestores de cada escola que compdem a CREDE, seja socializado por um técnico ou
professor, delegado pela coordenadora da respectiva CREDE, a pretensa intencao
dos préximos topicos.

Sugerir questdbes da OBMEP nas atividades diagnésticas. Uma das
primeiras acdes que realizamos com o0s estudantes no inicio do ano letivo é a
aplicacdo de uma atividade avaliativa sugerida pela SEDUC, contudo, a propria
unidade escolar pode enriguecer tal avaliacdo com questdes que diagnostiquem

situacdes particulares de sua realidade e neste contexto a sugestdo € que sejam
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anexadas questdes da OBMEP, respeitando o nivel dos estudantes que serdo
avaliados.

Inscricdo da Escola. Normalmente no primeiro més letivo, més de
fevereiro as escolas devem acessar o respectivo website da OBMEP para inscricao.
Neste mesmo periodo é sugerido que o Professor Coordenador de Area (PCA)
mencione e fortaleca a ideia nos planejamentos semanais. Que seja apresentado um
suporte pedagodgico, com base na OBMEP, aos professores de Matematica quando
estes estiverem elaborando os seus planos anuais.

Apresentar a OBMEP para a comunidade escolar. O ano letivo comega
e é habitual que ocorram as reunides de pais e mestres nas escolas. Aproveitemos
esta oportunidade para que um(a) professor(a), podendo ser o PCA de matematica
ou mesmo o(a) coordenador(a) pedagdgico(a), faca um breve relato sobre o tema e
socialize a metodologia anual que a escola adotara, enquanto OBMEP, solicitando o
fortalecimento da parceria e convidando aos pais para que 0S mesmos possam
acompanhar todo o processo.

Usar questdes da OBMEP nas avaliagcfes internas. A grande maioria
das escolas do ensino médio do estado do Ceara realizam pelo menos dois tipos de
avaliac@es internas e periodicas. Indicamos que sejam inseridas nestas avaliacdes e
nos quatro periodos, questées da OBMEP. Obviamente, correlacionadas com o
conteudo trabalhado no periodo e que esteja de acordo com a proposta do plano
anual.

O dia do m(pi). O dia 14 de margo se remonta, de forma internacional, ao
valor aproximado do 1. Para esta data sugerimos um momento, podendo ser no
horario do intervalo, para que seja lido um breve historico sobre o valor do 1. Nesta
ocasido podem ser confeccionadas, inclusive pelos proprios estudantes,
circunferéncias e circulos para ornarem o ambiente, além de impressfes de questdes
retiradas das provas da OBMEP.

O dia nacional da Matemética. No dia 06 de maio, comemoramos de
forma nacional o dia da matematica. Neste dia, preparar um momento com todos 0s
estudantes, se possivel na quadra esportiva da escola, para que ocorra um momento
de mobilizacédo entre todos os discentes para que os mesmos participem da OBMEP
de forma consciente e proativa. Que sejam articulados entre os pares (estudantes,

professores, gestores e atores da comunidade escolar, inclusive ex-alunos) falas de
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incentivo e de acolhida para que o dia da aplicacdo da OBMEP seja também um
momento célebre e de muita responsabilidade.

Provas da primeira fase. A dica € que neste dia seja preparado pela
gestdo da escola um momento cultural com os proprios alunos que apresentem
talentos e disposicdo para poesias, parddias e cordéis sobre o tema OBMEP, ou
ademais apresentacdes culturais que tornem o clima escolar leve e de concentracao.

Classificados para a segunda fase. Como escrito anteriormente, as
escolas da educacao basica cearense realizam provas internas periddicas. Desta feita
a dica é que ocorra um evento, sem muitas formalidades, porém que seja socializado
o resultado periédico ou semestral no desempenho dos estudantes. Podem ser
considerados os trés estudantes com melhores médias por area do conhecimento ou
mesmo por frequéncia e, a estes, que sejam entregues certificados de honra ao
mérito, confeccionados na prépria escola. Neste mesmo evento, indicamos que um(a)
professor(a) de Matemética, podendo ser o PCA ou mesmo o(a) coordenador(a)
pedagogico(a) apresente a todos, a lista com os estudantes classificados para a
segunda fase.

Preparagcdo para a segunda fase da OBMEP. Iniciamos o segundo
semestre com a formagao de um grupo de estudos com os alunos classificados para
a segunda fase da OBMEP. Esta acdo pode acontecer no contra turno com uma
metodologia conhecida como sala de aula invertida. O PCA da area pode organizar
junto com seus colegas professores de matematica, para que os mesmos atendam
aos estudantes num formato de rodizio. Este atendimento pode ser semanal ou
quinzenal, a ser acordado em conformidade com a realidade de cada escola, tanto o
periodo como a frequéncia destes encontros. A metodologia também fica em aberto,
contudo estimulamos que sejam corrigidas algumas questfes da segunda fase da
OBMEP de edi¢Oes anteriores.

Provas da segunda fase. Normalmente, essa aplicacao ocorre num dia de
sdbado, contudo, se faz necessario que nos dias de vésperas sejam encaminhadas
falas de incentivo e que cativem a responsabilidade e a seriedade para os estudantes
que forem prestar tal desafio. Podem acontecer visitas, por parte do nucleo gestor ou
dos préprios professores de Matematica, aos estudantes classificados em suas
respectivas salas enaltecendo a responsabilidade, o compromisso e o desempenho

dos mesmos quando da aplicacdo na primeira fase. Ha de ser ressaltada a
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possibilidade de, havendo sucesso por parte dos estudantes na segunda fase,
premiacao destes como mencionado anteriormente neste mesmo documento.

Resultados da segunda fase. A divulgacdo dos resultados da segunda
fase da OBMEP, ocorrem habitualmente, ainda dentre do ano letivo corrente,
geralmente durante a terceira semana de dezembro. Havendo premiados ou nao,
sugerimos que aconteca um momento, podendo ser na solenidade de colacdo de grau
dos estudantes de terceiros anos do ensino médio, para que sejam enaltecidos e
agraciados os estudantes participantes da segunda fase da OBMEP com um
certificado de honra ao mérito, expedido e entregue pelos gestores e/ou professores
de Matemética da prépria escola.

Analisamos os diversos meios de compreensdo e colaboracdo que sao
disponibilizados pela OBMEP para com os resultados do ensino e da aprendizagem
refletidos nas avaliagbes internas e, obviamente, nas demais avaliacdes externas
citadas anteriormente neste documento. E para além das referéncias de sucessos
particulares, ou seja, de alunos, grupos de alunos ou mesmo escolas, estamos
observando a maior olimpiada estudantil do mundo. Desde sua criacdo em 2005, essa
olimpiada obteve a participacdo de quase 18 milhdes de estudantes, com um pouco
mais de uma década de sua criacdo. Este alcance aos estudantes promoveu, e
continua promovendo, a descoberta de inimeros jovens talentos e a melhoria do
ensino da Matematica no Brasil. (Obmep.2023a)

Gostariamos de encerrar este capitulo lembrando que, as sugestdes
anteriores devem nortear outras acdes adequando-se as realidades de cada unidade
escolar que aceitar o desafio de tratar esse tema no seu curriculo anual e ndo sao,
sob hipétese alguma, égide de metodologia pronta e encerrada, a ser adotada em
toda e qualquer escola para que haja o fortalecimento e o reconhecimento da
aplicacdo da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas, como a
mesma merece. Temos a intencao de fomentar outras reflexdes para com os gestores
e para os professores a cerca, ndo somente da OBMEP, mas de toda forma de

tratamento do conhecimento cientifico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Presenciamos nestes ultimos anos uma crescente cobranca pela evolucao
e/ou avancos nos indices de aprendizagem e, de modo mais saliente, na area da
matematica, pois os resultados diagnésticos apontam que é a &rea com saberes
cognitivos com niveis mais deficitarios do que, por exemplo, a lingua portuguesa.
Outro fator constatado é que o gosto ou zelo pelo conhecimento cientifico matematico
ndo acompanha aos estudantes em seus niveis estudantis, ou seja, 0s niveis de
proficiéncia de uma dada turma avaliada no ensino fundamental dificiimente
melhorardo ou, a0 menos, se manterdo quando essa mesmo turma for avaliada no
ensino médio. Portanto, consideramos que toda e qualquer ajuda é sempre bem-vinda
e a OBMEP apresenta varias e valiosas credenciais que podem e devem fortalecer o
fazer pedagogico dos professores de Matematica e dos estudantes.

E notorio que tratamos essa olimpiada como um evento isolado e pontual.
Recebemos e executamos as provas de primeira fase de forma anacrénica.
Obviamente que nao apresentamos e nem buscamos vildes ou vitimas, no entanto, é
explicito que os préprios estudantes com melhores desempenho na disciplina de
Matematica, tratam a OBMEP como um ato circunstancial e entdo, perdem as
oportunidades disponibilizadas para eles, para os professores e para a propria
comunidade escolar como um todo.

Entendemos que abordar questbes ou metodologias de resolucdes das
questdes da OBMEP no cotidiano escolar, pode ndo ser tdo simples ou mesmo
alcancar o objetivo almejado. Inclusive pode desencadear um efeito de repugnancia
instintiva diante da exposicdo ao desafio, sem que seja feito uma abordagem
preliminar e amistosa acerca da metodologia de resolucdo de questbes utilizada na
maioria das avaliacdes externas e de forma mais propriamente dita, na olimpiada de
matematica.

Como forma de sugestéao de trabalho, apresentamos neste documento, o
exemplo que vivenciamos de forma exitosa na preparagdo para as avaliagbes do
SPAECE E do SAEB no triénio 2016 a 2018. Consideramos que, guardadas as
propor¢cdes por cobrancas que os professores recebem por estas duas avaliacdes
externas, anteriormente citadas, também poderemos colher valiosos frutos estudantis,

se conseguirmos tratar a OBMEP como um tema cotidiano e constante no curriculo
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anual, servindo de apoio e suporte também nas diversas etapas de avaliacdes
internas de cada escola.

Portanto, consideramos que podemos e devemos abordar as tematicas e
didaticas de resolucéo de questdes da OBMEP num contexto de preparacao para as
suas aplicacdes de primeira e segunda fase, mas também em favor de preparacao
para as demais avaliacdes externas citadas neste documento, inclusive para
vestibulares e concursos. Também salientamos que esta abordagem nao carece de
recursos tecnoldgicos extraordinarios ou de metodologias complexas. E intencdo
primordial deste documento suscitar que as ac¢des aqui expostas foram todas
manifestadas em outras ocasides do cotidiano escolar, apenas com a inclinagéo para
uma temaética. Por ultimo, acrescemos que, sera de enorme valia e gratidao, se este
documento aqui dissertado, servir de apoio metodolégico a algum colega docente do

ensino basico.
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