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“A NATUREZA ESTA ESCRITA EM LINGUAGEM MATEMATICA"
(Galileu Galilei)
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RESUMO

O foco desta pesquisa é analisar as potencialidades da escrita no processo de ensino e
aprendizagem da matematica financeira no Ensino Médio. Para a realizacao deste estudo
decidimos recorrer aos estudos de Nacarato (2011, 2013) e Powel (2001) que refletem
sobre o uso da escrita no processo de ensino e aprendizagem da mateméatica, bem como
seguimos os principios da anélise de conteido propostos por Bardin (1977). Os dados da
nossa pesquisa foram produzidos a partir da aplicacao de uma sequéncia de atividades em
que buscamos associar o ensino da matematica financeira ao uso de registros escritos, em
uma turma de terceira série do Ensino Médio de uma escola da Rede Piblica Estadual do
Ceara na cidade de Tiangua. Verificamos que a escrita matematica é um canal de interacao
entre professor e aluno, visto que ao descrever o passo a passo de resolucao das questoes,
por exemplo, o aluno rever o contetido, favorecendo assim uma melhor compreensao, bem
como revela, por meio da escrita, suas aprendizagens e duavidas, possibilitando que o
professor planeje suas intervencgoes didaticas. Percebemos que a sequéncia de atividades
propostas possibilita uma aprendizagem significativa da matematica financeira, visto que
contempla situacoes reais de uso da porcentagem, juro simples e composto, assim como
favorece a formacao de educandos criticos e reflexivos, com capacidade de expressao e

argumentacao na resolugao dos problemas matematicos.

Palavras - chave: a escrita no ensino da matematica; matematica financeira;

ensino médio.



ABSTRACT

The focus of this research is to analyze the potential of writing in the teaching and learning
process of financial mathematics in high school. To carry out this study, we decided to
resort to studies by Nacarato (2011, 2013) and Powel (2001), which reflect on the use
of writing in the process of teaching and learning mathematics, as well as following the
principles of content analysis proposed by Bardin (1977). Our research data were produced
from the application of a sequence of activities in which we sought to associate the teaching
of financial mathematics with the use of written records, in a third-grade high school
class at a school in the State Public Network of Ceara in city of Tiangua. We verified
that mathematical writing is a channel of interaction between teacher and student, since
by describing the step-by-step resolution of questions, for example, the student reviews
the content, thus favoring better understanding, as well as revealing, through writing,
their learning and doubts, enabling the teacher to plan their teaching interventions. We
realized that the proposed sequence of activities enables significant learning of financial
mathematics, as it includes real situations of using percentage, simple and compound
interest, as well as favoring the formation of critical and reflective students, with the

ability to express and argue in resolving issues. mathematical problems.

Keywords: writing in mathematics teaching; financial math; high school.
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1 INTRODUCAO

O ensino e aprendizagem da matemaética tem sido objeto de interesse de varios
estudiosos que tém pensado em estratégias que possam melhorar a qualidade do processo
de apropriacao conceitual por estudantes da Educagao Basica. Comumente, o ensino da
matematica tem se estruturado no contexto escolar pautado apenas na exposicao de con-
tetidos e resolucao de exercicios, limitando assim a expressividade do aluno, o que resulta
em dificuldades de aprendizagem e, por conseguinte, em desinteresse pela disciplina.

Nacarato (2013) e Powell (2001) apontam que um auxilio no Ensino da Matematica
é a escrita, visto que a acao de escrever pode propiciar o levantamento de questionamentos
sobre o tema. Por conseguinte, essas questoes geram argumentos que, ao serem produ-
zidos pelos alunos, revelam informacoes sobre os niveis de aprendizagem de cada um,
possibilitando as intervencoes do professor.

Powell (2001), ao analisar a escrita de diarios e relatorios de aprendizagem matema-
tica, defende que escrever leva os alunos a refletirem sobre suas experiéncias matemaéticas,
tendo em vista que, ao examinarem suas proprias escritas, eles refletem criticamente so-
bre suas ideias. Para o autor, a escrita influencia a cognicao e a metacognicao, além de
possibilitar a construcao de significados e a manipulacao de pensamentos, pois quando
escreve, o estudante assume um papel ativo na construcao do conhecimento. Além disso,
a escrita possibilita expandir ideias, comentar, revisar e, através desse processo, pode ha-
ver uma evolucao da escrita, que a principio pode ser meramente expressiva, mas depois
pode tornar-se argumentativa. Ademais, Powell (2001, p. 79) defende que, ao ler a escrita
dos alunos, “os professores tém a oportunidade de providenciar um retorno direcionado as
afirmacoes, interpretacoes, questoes, descobertas e enganos dos alunos.”

Percebemos, com isso, que a escrita do aluno é um canal de interacao entre pro-
fessor e aluno, possibilitando também um olhar sobre até que ponto a pratica pedagogica
utilizada esta subsidiando o processo de ensino e aprendizagem em matematica. Os be-
neficios da leitura e da escrita na aquisicao de conhecimentos sao inquestionédveis, uma
vez que quando escrevemos sobre um contetudo e logo em seguida paramos para revisar,
encontramos possibilidades de aperfeigoar a escrita, ou de explicar melhor algo que nao
ficou tao claro, aprimorando cada vez mais a escrita para que haja entendimento. Essa
acao promove no autor da escrita possibilidades de uma compreensao mais produtiva do
conteiido em estudo, além do que se é possivel apenas com férmulas ou demonstracoes,
visto que o ensino da matematica, em geral, ainda segue esse ritmo, de modo que, na
maioria das vezes, os alunos aprendem na graduacao de uma forma bastante técnica, sem
uma imersao nas praticas de escrita, resultando em profissionais técnicos e, em muitos
casos, docentes que chegam ao chao da sala de aula com dificuldades de adotar estratégias
que possam ir além da exposicao e resolucao de exercicios.

A leitura e escrita matematica nos levam a pensar e essa pratica é importante. Pa-



rar para pensar, pensar devagar, realizar questionamentos, essas sao agoes que acontecem
quando o aluno se poe a estudar o conteiido, parando pra ler e escrever. Nesse contexto,
percebe-se a necessidade de pesquisas que possam culminar no desenvolvimento de novas
estratégias de ensino e aprendizagem dos contetidos mateméticos que contemplem essas
habilidades.

Diante do exposto, apresentamos, nas proximas subsecoes, os aspectos delineadores
desta proposta de estudo, o tema, o problema, os objetivos e a justificativa. No segundo
capitulo apresentamos o alicerce tedrico da nossa pesquisa, em que discutimos o ensino da
matematica no Ensino Médio, a matematica financeira e as defini¢coes importantes para
o processo de ensino e aprendizagem, bem como refletimos sobre as potencialidades da
escrita na abordagem desse contetido. No terceiro capitulo apresentamos nosso percurso
metodologico, destacando as caracteristicas do nosso estudo, o contexto de realizacao e os
sujeitos envolvidos, o processo de coleta de dados e os procedimentos de analise. No quarto
capitulo apresentamos a anélise dos dados, revelando e discutindo sobre os resultados
encontrados. No quinto capitulo apresentamos uma proposta de sequéncia didatica como
produto educacional da nossa pesquisa e no sexto e ultimo capitulo delineamos nossas

consideracoes finais.

1.1 Tema

A escrita na matematica financeira

1.2 Delimitacao do tema

As potencialidades da escrita no processo de ensino e aprendizagem da matemética

financeira.

1.3 Problema de pesquisa

Quais atividades de escrita podem favorecer o processo de ensino e aprendizagem

da matematica financeira no Ensino Médio?

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo Geral

Analisar praticas de escrita matematica que contribuem para o processo de ensino

e aprendizagem da matematica financeira no Ensino Médio.



1.4.2 Objetivos Especificos

a) Identificar possibilidades de escrita expressiva e argumentativa no ensino da
matematica financeira;

b) Investigar atividades de escrita que promovam a aprendizagem sobre a mate-
mética financeira;

¢) Compreender estratégias de escrita que promovam o desenvolvimento do pro-

cesso ensino e aprendizagem da matemaética financeira.

1.5 Justificativa

Muitas sao as pesquisas e reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem da
matematica, resultando em novas abordagens do ensino que tem como foco a aprendi-
zagem significativa, por meio de um processo dinamico, interativo, no qual o aluno seja
concebido como um ser ativo na resolucao de problemas. A obra "Os desafios do ensino
de matematica na educacao basica'que é resultado de reflexoes de um grupo internacional
de especialistas em politicas de ensino de ciéncias e matematica, corrobora tal afirmacao
ao destacar que desde a década de 1990 ocorreu o desenvolvimento de um vasto corpo de
conhecimentos sobre o ensino de matemaética.

Ressaltamos ainda, nesse contexto, as pesquisas que tem sido desenvolvidas pelo
Mestrado Profissional em Matematica e Rede Nacional - PROFMAT que visa a formacao
continuada de professores de Matemaética em exercicio na Educagao Basica e que tem como
foco desenvolver trabalhos que versam sobre temas especificos pertinentes ao curriculo de
Matematica na Educacao Bésica com impacto na sala de aula.

Apesar dos avancos nas pesquisas, percebemos que muitas dessas discussoes teori-
cas nao tem chegado ao chao da sala de aula, de modo que o ensino da matemaética, em
muitos ambientes escolares, ainda enfrenta sérias dificuldades no que diz respeito a estra-
tégias eficazes que levem de fato & aquisicao e a reflexao dos conhecimentos matemaéticos,
situacao que temos observado ao longo dos anos exercendo a docéncia.

No decorrer da nossa experiéncia atuando como professor na educagao basica, ve-
rificamos que o ensino da Matemética no ensino médio é pautado, em suma, na exposicao
tedrica dos conteiidos, vislumbrando a resolucao imediata de exercicios. Tais praticas
docentes conduzem as aulas de mateméatica a um roteiro tradicional de explicacao e reso-
lucao, culminando no desinteresse dos alunos pela matemética e, consequentemente, no
fracasso escolar e nos baixos indices de aprendizagem da matematica nos exames nacio-
nais.

Ademais, o ponto de partida para este estudo surgiu da inquietagao do proprio au-
tor dessa pesquisa que, enquanto professor de matematica do Ensino Médio, atuando na
Rede Publica de Ensino, percebeu a urgéncia de novas estratégias de ensino e aprendiza-

gem dos conteidos mateméaticos, uma vez que a sistematica de exposi¢ao tedrica seguida



de exercicios, somada as atividades de resolucao de problemas em grupos, nao estava
sendo eficaz na aprendizagem.

Despertou-se um olhar mais curioso para a matematica financeira, que é um con-
teddo que tem uma grande aplicabilidade no cotidiano dos alunos, de modo que, ao
trabalhar esse tema, o professor sempre trouxe situacoes reais de uso da porcentagem, do
juro simples e do juro composto, buscando despertar o interesse e a aprendizagem efetiva,
mas ainda assim os alunos apresentavam muitas dificuldades de compreensao. Percebeu-
se também uma grande dificuldade, que os alunos tem, de transmitir quais sao as suas
reais dividas em relacao aquele conhecimento matematico. Muitos deles solicitam a repe-
ticao da resolucao, o professor refaz e acrescenta novos exemplos, fazendo links com o uso
desses contetidos no cotidiano, no entanto no momento das verificagoes de aprendizagem
percebe-se que muitos nao aprenderam efetivamente.

A partir disso, compreende-se a necessidade de novas estratégias de ensino e apren-
dizagem da matematica financeira que possam possibilitar a formagao de educandos criti-
cos e reflexivos, com capacidade de expressao e argumentacao na resolucao dos problemas
matematicos.

Em uma busca no site do PROFMAT usando as palavras “matematica financeira
no ensino médio” constatamos a existéncia de vinte e sete trabalhos produzidos dos anos
de 2013 a 2023, o que revela um olhar atencioso para a importancia desse conteiido na
Educacao Basica como preparacao para a vida adulta. Este trabalho pretende, portanto,
ampliar o leque de possibilidades para o ensino da matematica financeira no Ensino Médio.

A seguir, apresentamos o alicerce teérico da nossa pesquisa.



2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secao, trazemos uma breve explanacao acerca do quadro teérico fundamen-
tal para o desenvolvimento do nosso trabalho. Partimos da anilise da Base Nacional
Comum Curricular-BNCC, observando as demandas prescritivas para o ensino da mate-
méatica no Ensino Médio. Ademais, explanamos sobre como a matematica financeira é
contemplada nessa etapa da educagao basica, descrevendo os conteiidos explorados e a
abordagem contemplada pelo livro didatico, buscando compreender como esse contetido
é desenvolvido nas aulas de matematica, citamos e exploramos os principais conceitos da
matematica financeira e, por fim, nos debrucamos sobre estudos de autores que refletem

sobre as potencialidades da escrita no ensino da matematica.

2.1 O ensino da matematica no ensino médio

De acordo com a proposta pensada pela Base Nacional Comum Curricular-BNCC
(2017) os alunos do Ensino Médio devem consolidar, ampliar e aprofundar as habilidades
essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental, de forma que os contetdos devem ser
contemplados de uma forma mais inter-relacionada, possibilitando a construcao de uma
visao mais integrada da matemética, com énfase na aplicacao a realidade, vislumbrando
sua conexao com diferentes contextos. Sob esse viés, é preciso levar em conta as vivéncias
cotidianas dos estudantes do Ensino Médio, considerando os miltiplos cenérios em que
estao envolvidos, a mediacao e interagao promovida pelos avancos tecnologicos, bem como
as exigéncias do mercado de trabalho.

A BNCC (2017) propde, para o ensino e aprendizagem da matemética no Ensino
Médio, a continuidade do aprendizado desenvolvido no Ensino Fundamental. A base pro-
pde como alternativa de organizacdo curricular as seguintes unidades: Nameros e Algebra,
Geometria e Medidas, Probabilidade e Estatistica. Ademais, o documento ressalta a im-
portancia de integrar os avancos tecnologicos ao ensino da matemaética, a partir do uso dos
mais diversos aplicativos, redes sociais e até mesmo o manuseio da propria calculadora,
que constituem recursos que ajudam a dar continuidade ao pensamento computacional ji
iniciado na etapa anterior.

Compreende-se, pois, conforme o documento, que é necessario levar em conta todo
conhecimento ja adquirido na etapa anterior, acrescentando no Ensino Médio novos conhe-
cimentos especificos que estimulem os alunos a desenvolverem processos mais elaborados,
que lhes possibilitem uma maior abstracao e reflexao matematica, promovendo uma maior
autonomia para a resolucao de problemas e desenvolvendo cada vez mais a capacidade
de raciocinio critico, a partir de atividades que suscitem aos alunos investigar, explicar e
justificar as solugoes apresentadas para os problemas.

A base orienta o desenvolvimento de competéncias que estao ligadas ao representar,

a partir do uso dos registros para recapitular um objeto matematico pois, embora seja



uma acao com mais presen¢a em outras areas, na Matemética o uso dos registros de
representacao e das diferentes linguagens é, muitas vezes, necessario para a compreensao,
a resolugao e a comunicagao de resultados de uma atividade. Observa-se, com isso, que é
por meio dos diferentes tipos de linguagem que o educando se torna capaz de compreender
e expressar melhor suas aprendizagens, dividas e expectativas, possibilitando uma maior
interacao nas aulas.

Um outro processo importante na matematica é o desenvolvimento da compe-
téncia comunicar, na qual os alunos devem ser capazes de justificar as suas resolucoes,
apresentando justificativas que devem ser feitas nao apenas com simbolos matematicos
ou conectivos logicos, mas também através da lingua materna, elaborando, entre outros,
registros que fornecam a comunicacao adequada na argumentacao da resolucao de um
problema. Nesse momento entra em cena o desenvolvimento da competéncia argumentar,
em que segundo a BNCC (2017), seu desenvolvimento pressupoe também a formulagio e
a testagem de conjecturas, com a apresentacao de justificativas.

Entende-se, a partir disso, que o ensino da matematica do Ensino Médio deve ser
capaz de desenvolver nos alunos a capacidade de representacao, comunicacao e argumen-
tacdo, por meio da utilizacao dos diferentes recursos disponiveis na lingua. Um ensino
meramente prescritivo, reduzido apenas a memorizacao de formulas vai de encontro a pro-
posta pensada pela base. O uso de registros no ensino e aprendizagem da matematica é
um dos caminhos possiveis e necessérios para a formacao de educandos criticos, reflexivos,
capazes de exprimir seus aprendizados e duvidas e construir conhecimentos so6lidos nas

mais diversas unidades de conhecimento dessa area.

2.2 A matematica financeira no Ensino Médio

Conforme Souza (2016) a matematica financeira sempre esteve presente na vida
das pessoas, uma vez que, por muitos séculos, as pessoas utilizavam o escambo quando
necessitavam de alguma mercadoria. Na prética, para conseguir um produto que neces-
sitavam, tinha de oferecer algo em troca ao outro negociante, que, por sua vez, tinha de
estar interessado naquilo que se estava dispondo, o que gerava dificuldades em tais tran-
sacoes. Com isso sentiu-se a necessidade da criacao de uma moeda para realizacao dessas
negociacoes, de modo que hoje em dia, diversos paises tem suas prdoprias moedas, como
no Brasil temos o real, no Japao o iene e nos Estados Unidos o délar, sao alguns exem-
plos. Vale ressaltar que com a vinda da familia real para o Brasil em 1808, foi formado o
primeiro sistema financeiro, que se deu com a criacao do Banco do Brasil.

Compreende-se, pois, que os conhecimentos financeiros sao inerentes a vida das
pessoas, fazem parte de suas necessidades cotidianas, para que possam atuar no meio
social. Dai a relevancia da escola na construcao desse conhecimento, para que as criancas

e adolescentes possam conhecer e participar ativamente e criticamente das atividades



sociais que envolvem financas. Dessa forma, é preciso compreender como essas habilidades
e competéncias sao trabalhadas na vida escolar.

O ensino e aprendizagem da matematica financeira no Ensino Médio, de modo
geral, estd pautado, sobretudo, na exposi¢ao tedrica, contemplando nogoes basicas de
porcentagem, juro simples e juro composto, seguida da resolucao de exercicios, de modo
que um dos principais suportes para o professor é o livro didatico. Em uma anélise de
Souza (2016), que constitui o livro didatico adotado pela escola locus desta pesquisa,
observamos claramente essa abordagem do contetido da matemética financeira.

A partir disso compreende-se a necessidade de estratégias que possam ser agrega-
das as praticas ja existentes, que possam ser somadas ao trabalho com o livro didéatico,
proporcionando uma aprendizagem mais significativa. Destaca-se que a matematica fi-
nanceira ¢ uma area muito importante para vida futura dos alunos, pois possibilita-lhes
o desenvolvimento de uma educacgao financeira, que serd imprescindivel na vida adulta
desses discentes. Nesse sentido, percebe-se a relevancia de um ensino com qualidade na

parte financeira da matemética.

2.3 Definigoes importantes para a aprendizagem da matematica

financeira na educacao basica
2.3.1 Porcentagem

De acordo com Souza(2016), "A porcentagem corresponde & parte considerada de

um total de 100 partes. Para indicé-la, utilizamos o simbolo %. Toda razao 755 ¢ deno-

minada taxa percentual". Adiante trazemos um exemplo:

. -2
Exemplo 1: 2% — 55 — 0,02
Podemos verificar que o valor dado como exemplo apresenta-se em trés formas
distintas, ou seja, temos, respectivamente, na situacao acima, as formas percentual, fra-
cional e decimal. O célculo de porcentagem, que é usualmente utilizado para encontrar
o valor de uma parte sobre um total dado, esta presente em situacoes rotineiras na vida

dos alunos da educacao basica. A seguir apresentamos dois exemplos:

Exemplo 1: (Souza, 2016) Alessandra joga basquete pelo time da escola, e em certo
jogo arremessou 15 bolas a cesta. Qual foi a taxa de aproveitamento de Alessandra sa-

bendo que foram convertidos 6 arremessos?

Solugao: Associando o valor de bolas arremessadas ao 100%, basta seguir pela regra

de trés, associando o 6 a nossa incégnita x. Portanto, temos x = % = 40.



Exemplo 2: (OBMEP) Joaozinho gastou a metade do dinheiro que tinha com um
presente que comprou para a sua mae. Em seguida, gastou 30% do que lhe restou, na
compra de um jogo, e ainda ficou com R$ 63,00. Quantos reais tinha Joaozinho antes das
compras?

Solucao: Seja x a quantidade inicial de dinheiro de Joaozinho. Apds comprar o presente

para a mae, Jodozinho ficou com 3 e logo em seguida ao gastar 30% do que lhe sobrou,

ele ficou com 70% . § = EOT%. Portanto, ZOT:S = 63, logo x = R$ 180,00.

2.3.2 Juros

Segundo Lima (2022) "A operagao basica da matematica financeira é a operacao

de empréstimo". O autor ainda afirma que:

[...] Alguém que dispée de um capital C' (chamado de principal),
empresta-o a outrem por um certo periodo de tempo e, apds esse pe-
riodo, recebe o seu capital C' de volta, acrescido de uma remuneracao J
pelo empréstimo. Essa remuneracdo é chamada de juro. A soma C + J
¢ chamada de montante e serd sempre representada por M. A razdo
i = % que é a taxa de crescimento do capital, sera sempre referida ao
periodo da operagao e chamada de taza de juros.(Lima, 2022, p. 39).

Definimos, portanto, o conceito de juro, montante e taxa de juros. Logo adiante

trazemos um exemplo a cerca do exposto:

Exemplo 1:(Lima, 2022) Licia tomou um empréstimo de R$100,00. Dois meses

apo6s, pagou R$ 140,00. Os juros pagos por Lucia sao de R$40,00 e a taxa de juros é de

40
100

R$100,00; o montante, que ¢ a divida na época do pagamento, é de R$140,00.

0,40 = 40% ao bimestre. O principal, que ¢ a divida inicial de Lucia, é igual a
Adiante expomos os dois tipos de juros.

2.3.3 Juros simples

Dante(2017) diz que, "Se um capital C' é aplicado durante ¢ unidades de tempo e
a taxa ¢ de juros por unidades de tempo incide apenas sobre o capital inicial, os juros j
sao chamados juros simples".

A formula usada para o calculo do juros simples é dada por j = c.i.t. Adiante

trazemos um exemplo de aplicacao da formula j = c.i.t.

Exemplo 1:(Dante, 2017) Quanto receberd a quantia de R$ 600,00, aplicada a
juros simples, com a taxa de 2,5% ao més, ao final de 1 ano e 3 meses?
Solugao: Primeiramente transformamos o tempo para meses, logo 1 ano e 3 meses

corresponde a 15 meses. A seguir aplicando a féormula j = c.i.t e substituindo o valores
dados temos j= 600 . 0,025 . 15 = 225. Portanto rendera R$ 225,00 de juros.



2.3.4 Juros compostos

A respeito do juros compostos, em que os juros de cada novo periodo é calculado

sobre o montante mais recente, Dante(2017) diz que:

[...] no sistema de juros compostos, deve-se calcular os juros no fim de
cada periodo, formando um montante sobre o qual se calculam os juros
do periodo seguinte, até esgotar o tempo da aplicacio (¢ o chamado
"juros sobre juros")(Dante, 2017, p.22).

Ainda segundo o autor, "No fim de ¢ periodos, o montante sera: M = C.(1+ )",
sendo essa a formula usada para calcular o montante no sistema de juros compostos. A
seguir apresentamos um exemplo de aplicacao da féormula apresentada para calculo do

montante no regime de juros compostos:

Exemplo 1: Dante(2017) Quanto recebera de juros, no fim de um semestre, uma
pessoa que investiu, a juros compostos, a quantia de R$ 6 000,00 a taxa de 1% ao més?
Use : (1,01)5 = 1,0615

Solucao: Primeiramente transformamos o tempo para meses, logo 1 semestre corres-
ponde a 6 meses. Em seguida colocamos a taxa na sua forma decimal e substituimos os
valores na formula M = C.(1 + ). Logo teremos M = 6000.(1 + 0,01)% = 6 369,120904.
Consideramos M = R$ 6 369,12 como valor aproximado para o montante. Como bus-
camos o valor do juros recebidos por essa pessoa, basta aplicarmos j = M — C. Logo
j = 6369, 12 — 6000,00 = 369, 12. Portanto, essa pessoa recebera R$ 369,12 de juros.

2.3.5 Acréscimos e descontos sucessivos

Em algumas situagoes nos deparamos com problemas que apresentam mais de uma
taxa sendo aplicada, onde essas taxas trabalham na funcao de descontos, aumentos ou
ambos. Quando nos deparamos com uma situagao de acréscimos sucessivos, Souza(2016)
diz que:

[...] Quando os acréscimos sdo sucessivos, podemos realizar os célculos
da seguinte maneira:

Chamamos P, valor inicial e de iy,is, i3,..., i, as taxas de acréscimos
sucessivos em decimal. Os valores obtidos apds cada acréscimo, deno-
minamos Py, Py, Ps,..., P,, respectivamente, podem ser calculados por:

Pi= Py.(1+ i)
Py, = Pi.(1 + i3)
Py — Po(1 + iy)

P, = nfl.(]. + Zn) = Po(]. + 21)(1 + 22)(1 + 23) e . (1 + Zn)

Assim, o valor final P, = P é dado por:
P = Py.(1 + i1).(1 + 42).(1 + ¢3). ... . (14 4n). (Souza, 2016, p.16).



Por outro lado quando a situacao exposta é de descontos sucessivos, o autor afirma
que:
[...] Quando os descontos sdo sucessivos, podemos realizar os célculos
da seguinte maneira:
Chamamos P, valor inicial e de iq,is, i3,..., i, as taxas de descontos

sucessivos em decimal. Os valores obtidos apés cada desconto, denomi-
namos Py, Py, Ps,..., P,, respectivamente, podem ser calculados por:

P1: PQ(]. - Zl)
Py = Pi.(1-1iy)
P = Py.(1-i3)

Py = Po1.(1-in) = Pou(1 - i1).(1-i2).(1=d5). v . (1-ip)

Assim, o valor final P, = P é dado por:
P — Py.(1-1i1).(1-iy).(1-143). ... . (1-1ip). (Souza, 2016, p.17).

Adiante expomos exemplos de situacoes de acréscimos sucessivos, descontos suces-

sivos e um exemplo que envolve ambos:

Exemplo 1: Souza(2016) Um pequeno produtor vende um quilograma de certa hor-
talica por R$ 0,60 a um intermediario, que a revende a uma central de abastecimento
com lucro de 30%. A central, por sua vez, vende a um supermercado, lucrando 40%, e o
supermercado revende ao consumidor final com lucro de 50%. Quantos reais o consumidor
final paga pelo quilograma dessa hortalica?

Solugao: Notamos que o problema apresenta trés taxas de aumento, respectivamente
30%, 40% e 50%.

Podemos obter a solugao aplicando a formula P = Py.(1 + 41).(1 + i3).(1 + 43). ... . (1
+ ).

Substituindo os valores, obtemos:

P = 0,60.(1 + 0,30).(1 + 0,40).(1 + 0,50) = 0,60 . 1,30 . 1,40 . 1,50 = 0,60 . 2,73 =

1,638. Portanto, o consumidor final pagara aproximadamente R$ 1,64.

Exemplo 2: Souza(2016) Uma loja de eletrodomésticos esta realizando uma liqui-
dacao. Um televisor de LED, por exemplo, que inicialmente custava R$ 2 500,00, sofreu
um desconto de 20%; se o cliente pagar a vista, ha mais 10% de desconto sobre o valor de
liquidagao do produto. Qual o valor final do televisor, caso o cliente pague a vista?

Solugao: Podemos calcular o preco final do televisor aplicando a féormula de descontos

sucessivos fornecida:

P = Po(1-i1).(1-4d).(1-1i3). oo . (1-1iyp)
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Substituindo os respectivos valores, obtemos:
P =2500.(1-0,1).(1-0,2) =2500.0,9.08=2500.0,72 =1 800
Portanto, o cliente que optar pela compra a vista, pagara R$ 1 800,00.

Exemplo 3: Souza(2016) Uma loja vende produtos pela internet e, sobre o prego
do anuncio, sao acrescidos 3% de comissdo para o site. Quanto um consumidor ird pagar
por um produto anunciado por R$ 130,00 se ele receber desconto de 10% sobre o preco ja
acrescido da comissao do site?

Solucao: Notamos que o problema apresenta uma acréscimo e um desconto respecti-
vamente de 3% e 10%. Logo usaremos a formula de acréscimos e descontos sucessivos,
somando a taxa quando for acréscimo e subtraindo a taxa quando for um desconto. Entao
obtemos:

P = Py.(1 +d1).(1-143) =130 . (1 + 0,03).(1-0,1) =130 . 1,03 . 0,9 = 130 . 0,927 =
120,51

Portanto, o consumidor ird pagar R$ 120,51 pelo produto.

2.3.6 Sistema de Amortizacao

Souza(2016) afirma que "Amortizagdo é o processo de redu¢ao de uma divida por
meio de pagamentos parciais, que podem ser mensais, bimestrais, anuais, entre outros".

Morgado(2015, p.99) cita que "Quando se paga parceladamente um débito, cada
pagamento efetuado tem dupla finalidade. Uma parte do pagamento quita os juros e outra

parte amortiza(abate) a divida". Ainda segundo o autor:

[...] Os sistemas usuais de amortizagdo sdo o sistema de amortizacdo cons-
tante (SAC) e o sistema francés de amortizacio, também chamado de
Tabela Price (Richard Price foi um economista inglés). O sistema fran-
cés ¢é caracterizado por prestagoes constantes. (Morgado, 2015, p.100)

A seguir discutiremos um pouco mais e apresentaremos exemplos dos sitemas SAC
e PRICE.

2.3.7 Sistema de amortizacao constante - SAC

No sistema SAC, temos que o valor da amortizacao é constante, sendo igual em
todos os periodos de pagamento. A seguir trazemos um exemplo de amortizacao no
sistema SAC.

Exemplo 1: (Colecao Profmat - Matematica Discreta) Uma divida de R$ 100,00
¢ paga, com juros de 15% ao més, em 5 meses, pelo SAC. Faca a planilha de amortizacao.

Solucao: Como as amortizacoes sao iguais, cada amortizagao sera de é da divida inicial.

11



Logo sera % . 100 = 20. A planilha é portanto:

Tabela 1: Amortizacao no sistema SAC

k P. A, J. D
100
35 20 15 80
32 20 12 60
29 20 9 40
26 20 6 20
23 20 3 —

Fonte: Colecao Profmat - Matematica Discreta

Ot = W NN~ O

2.3.8 Sistema francés de amortizacao - PRICE

De acordo com Souza(2016) o sistema PRICE, "foi desenvolvido e utilizado pela
primeira vez na Franca, no século XIX". O autor ainda afirma que o sistema PRICE é
um sistema de amortizacao em que o devedor paga a divida em prestacoes fixas. A seguir
apresentamos a formula utilizada para o calculo da prestacao no sistema PRICE, que é

apresentada da seguinte forma:

_ c.i
P = 1—(144)—n?

onde P é o valor da prestacao, c o capital, ¢ a taxa de juros e n a quantidade de periodos.
Adiante expomos um exemplo de uma amortizacao realizada no sistema PRICE.

Exemplo 1: (Colegao Profmat - Matematica Discreta) Uma divida de R$ 150,00
¢ paga, em 4 meses, pelo sistema francés, com juros de 8% ao més. Faca a planilha de
amortizagao.

Solucao: No sistema PRICE, as prestacoes sao constantes. Logo calculando a prestacao

pela formula P = = ¢l temos:

1+i)~n
P = 150..=925 1 = 45,29

Portanto, a planilha de amortizacao se apresenta da seguinte maneira:
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Tabela 2: Amortizacdo no sistema PRICE
_ _ — 150,00
45.29 33,29 12,00 116,71
45,29 35,95 9,34 80,76
45.29 38.83 6.46 41,93
45,29 41,93 3,35  —

Fonte: Colecao Profmat - Matematica Discreta

= W Nk, O

2.4 Potencialidades da escrita no ensino e aprendizagem da ma-

tematica

Muitas sao as contribuicoes que a pratica da escrita pode trazer para os alunos no
processo de ensino e aprendizagem. Segundo a piramide de aprendizagem desenvolvida
pelo psiquiatra americano William Glasser, aprendemos cerca de 80% sobre um contetdo

quando praticamos a escrita sobre o mesmo, como podemos verificar na Figura 1 a seguir.

Figura 1: Piramide de aprendizagem de William Glasser

Alu% Quando lemos
MZU% Quando ouvimos
nan% Quando observamos
MD% Quando vemos e ouvimos
u% Quando discutimos com os outros
REPRODUZIR, RECORDAR, DEBATER, DEFINIR, NOMEAR.

ESCREVER, INTERPRETAR, TRADUZIR, EXPRESSAR, REVISAR,
IDENTIFICAR, COMUNICAR, AMPLIAR, UTILIZAR, DEMONSTRAR, PRATICAR, NQRACLAGLUURETATN
DIFERENCIAR, CATALOGAR.

EXPLICAR, RESUMIR, ESTRUTURAR, DEFINIR, 95% Quando ensinamos
GENERALIZAR, ELABORAR, ILUSTRAR. aos outros

Fonte: Pesquisa no google

Corroborando com esse pensamento, Nacarato (2011) defende a pratica da escrita
desde os anos iniciais da educacao bésica e argumenta que os registros dos alunos tém
relacdo importante na construcao do conhecimento e significados matematicos. Sob esse
viés, entende-se que a pratica da resolucao de problemas, mediada pela escrita, possibi-
lita o desenvolvimento da argumentacao, criticidade e reflexao sobre os conhecimentos

matematicos.
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Nesse contexto, ressalta-se que o ensino da matematica, por vezes, é pautado na
mecanizacao, em que desde cedo é introduzida uma linguagem matemaética formal, pau-
tada apenas na memorizacao de formulas, conforme aponta Nacarato (2013). Tal fato, na
grande maioria das vezes, acaba por distanciar os alunos desse componente curricular.

Na década de 80, as reformas mundiais nos curriculos tentaram romper com a
mecanizacao no ensino da matematica, desde entao os mais variados documentos oficiais
de orientacao das praticas escolares tém direcionado para a pratica da escrita. Nacarato
(2013) ressalta ainda que enfrentamos nesse momento da historia da educac@o brasileira a
problemética da massificacao da escola, possibilitando o acesso de criancas das camadas
populares, que até entao eram excluidas do sistema escolar, de modo que o ingresso desse
novo alunado trouxe consigo grandes desafios.

No que diz respeito ao ensino da matematica, nessa mesma época, segundo Na-
carato (2013), novos conceitos e discussoes foram introduzidos, como as nocoes de nu-
meramento, que esta relacionado as praticas nao escolarizadas, e letramento matemaético,
em que os estudos sobre a linguagem se tornam fundamentais para a compreensao das
praticas de ensino da matematica.

Com a ampliacao desses estudos foi possivel compreender que, para a construcao
de uma base matematica e desenvolvimento logico, a linguagem é algo fundamental, pois
é através da interacao com o outro, ou seja, por meio de palavras que nos constituimos.
Nacarato (2013, p.66) afirma que “Se pensar matematicamente é ser capaz de analisar,
estabelecer relagoes e generalizar, a palavra é constituidora desse pensamento”. Compre-
endemos, nessa perspectiva, a importancia da escrita matematica como aliada no processo
de aprendizagem dos conhecimentos matematicos.

Desde a emergéncia desse pensamento, muitos estudos foram realizados acerca da
temaética e a defesa das praticas da escrita no ensino da matemética ficou cada vez mais
forte, de maneira que os mais variados géneros de escrita passaram a ser utilizados como
auxilio no processo de ensino e aprendizagem da matematica.

Utilizando-se da pratica de escrita nas aulas de matemaética, o professor pode assim
extrair as reais davidas dos alunos, uma vez que o mesmo, por muitas vezes, nao consegue
expressar-se em meio aos colegas de turma e a escrita permite uma maior interagao entre
professor e aluno. Uma outra valia da escrita é que o aluno tem a possibilidade de avaliar
a si proprio, podendo rever assim suas ideias, ganhando a possibilidade de melhora-las.
Além disso, é importante que o trabalho com a escrita seja desenvolvido com clareza,
em que o aluno compreenda os objetivos e funcoes dessa escrita, possibilitando nao s6
o desenvolvimento de textos coerentes, mas também o constante aprimoramento desse
processo, por meio da reescrita.

Percebe-se, pois, que o trabalho com a escrita no ensino da matemética revela
multiplas potencialidades, possibilitando uma aprendizagem ainda mais significativa dos

conhecimentos matematicos. A partir dessa compreensao, na proxima secao tracamos o
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percurso metodologico que seguimos em nossa pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Na secao anterior, apresentamos o embasamento teérico que norteou nossa pes-
quisa e que serviu de suporte para nossas analises por meio do qual tracamos o caminho
metodologico que optamos por seguir.

Nesta secao detalhamos os procedimentos metodologicos que foram empregados
para o desenvolvimento da pesquisa, com a finalidade de se atingir os objetivos e o pro-

blema apresentados.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

De acordo com Marconi e Lakatos (2003) a pesquisa de campo consiste na observa-
cao de fatos e fendbmenos com o objetivo de conseguir comprovar uma hipotese acerca de
um problema. A partir disso, compreendemos que esta pesquisa se trata de uma pesquisa
de campo, uma vez que buscamos comprovar nossa hipotese de que o uso da escrita mate-
maética pode ser uma forte aliada na aprendizagem significativa da matematica financeira
em uma turma de 3° ano do ensino médio de uma Escola da Rede Publica Estadual na
cidade de Tiangua-CE.

Ademais, quanto a natureza, entendemos que o nosso estudo é qualitativo e quan-
titativo, visto que verificamos, a partir da aplicacao de atividades de escrita no ensino
da matemaética financeira, a evolug¢ao dos alunos quanto aos tipos de escrita (expressiva,
explicativa e argumentativa), por meio da anélise, descrigao e interpretagao das respostas
das atividades que foram aplicadas, bem como o percentual de alunos que revelaram essa

progressao na escrita.

3.2 Campo empirico da pesquisa

O presente estudo foi realizado na cidade de Tiangud — CE, a qual, segundo dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), se localiza na microrregiao da
Ibiapaba, Mesorregiao do Noroeste Cearense, distante 310 km da Capital Fortaleza — CE
e 280km de Teresina - PI. A cidade foi criada em 31 de julho de 1890 e de acordo com o
censo de 2022 a populacao chega a 81.506 habitantes.

O municipio conta com sete escolas estaduais que ofertam o Ensino Médio e 65
escolas municipais, responséaveis pela educacao Infantil e Fundamental. De acordo com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Indice
de Desenvolvimento da Educagido Basica (Ideb), em 2021, atingiu a nota 5,21 nas duas
disciplinas avaliadas, portugués e matemaética, revelando uma evolucao desse indice ao
longo dos anos.

Realizamos este trabalho em uma das sete escolas publicas estaduais de Tiangua,

que foi escolhida por ser o local em que o pesquisador trabalha, mais especificamente

16



em uma turma do 3° ano do Ensino Médio. Ressaltamos que se trata de uma escola de
tempo integral, localizada na zona urbana, possui em média 372 alunos distribuidos em
quatro turmas de 12 ano, quatro turmas de 2°2 ano e duas turmas de 3° ano. Em rela-
¢ao a estrutura fisica, a escola possui laboratorio de informatica, matematica, biologia,
quimica e fisica, apresenta ainda um espaco de refeitorio, utilizado para lanches e almoco
dos alunos, um centro de multimeios (biblioteca), espaco de lazer amplo para os estudan-
tes, uma sala destinada aos professores no horario de intervalo, uma sala reservada aos
planejamentos dos professores nos seus respectivos dias, de modo que nas tercas-feiras a
mesma é ocupada pela area de linguagens, nas quartas-feiras pela area de humanas e nas
quintas-feiras pelas areas de ciéncias da natureza e matemaética. A escola apresenta ainda
uma quadra de esportes direcionada para as atividades de cunho esportivo.

No que se refere aos indices de desempenho nas avaliacoes externas, a escola apre-
sentou, segundo a Secretaria de Educagao do Estado do Ceara(SEDUC-CE), os seguintes
resultados: no Sistema Permanente de Avaliacao da Educacao Basica do Ceard — SPAECE,
que se trata de uma avaliacao a nivel estadual, no ano de 2022, a nota em matematica
foi 261,48. O SPAECE, na vertente Avaliacao de Desempenho Académico, caracteriza-se
como avaliagao externa em larga escala que avalia as competéncias e habilidades dos alu-
nos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio em Lingua Portuguesa e Matematica. As
informacoes coletadas a cada avaliacao identificam o nivel de proficiéncia e a evolucao do
desempenho dos alunos. O conjunto de informacoes coletadas por esta avaliagdo permite
montar um quadro sobre os resultados da aprendizagem dos alunos, seus pontos fracos e
fortes, e sobre as caracteristicas dos professores e gestores das escolas estaduais. Em se
tratando de uma avaliacao de caracteristica longitudinal, possibilita ainda acompanhar o
progresso de aprendizagem de cada aluno ao longo do tempo. Realizada de forma censi-
taria, essa avaliacao abrange as escolas estaduais e municipais, tendo como orientacao as
Matrizes de Referéncias alinhadas com as do Sistema de Avaliagao da Educagao Basica
(Saeb).

J& em relagao ao Sistema Permanente de Avaliacao da Educacao Béasica — Saeb,
avaliacao em larga escala a nivel nacional, a escola alcancou a nota 249,92 em matematica,
na tdltima edigao em 2021, havendo uma reducao na nota em relagao ao ano de 2019, que
foi de 255,52.

Compreendemos que esses indices avaliativos nos permitem ter uma visao dos re-
sultados da escola e do trabalho que vem sendo desenvolvido no ensino da matemaética,
evidenciando a necessidade de estratégias que possam vir a somar para uma aprendizagem

ainda mais significativa.
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3.3 Participantes da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma turma de 32 ano do ensino médio de uma escola
da Rede Publica Estadual de Tiangud-CE, em que havia 35 alunos matriculados. Res-
saltamos que toda coleta de dados que envolve seres humanos acarreta em algum tipo de
risco, seja ele fisico, psiquico, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual. No entanto,
os riscos dessa pesquisa foram minimos, pois as atividades foram realizadas no horario das
aulas e os alunos nao foram expostos, ou seja, preservamos o anonimato. Além disso essa
pesquisa seguiu todos os procedimentos do Comité de Etica da Universidade Estadual do
Piaui-UESPI, ao qual foi submetida e aprovada pelo parecer nimero 6.512.861, CAAE
74049323.0.0000.5209.

Apresentamos o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE, para cada um
dos alunos da turma, em linguagem acessivel para estudantes do Ensino Médio, por meio
do qual esclarecemos o estudo para os menores de idade, de modo que eles compreenderam
os objetivos e os procedimentos da pesquisa. Os pais/responsaveis também assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, visto que os sujeitos da nossa
pesquisa foram alunos menores de idade, que estavam cursando o 3° ano do Ensino Médio,
sendo necessario também que os pais/ responséveis estivessem cientes de todo o processo
da pesquisa e autorizassem a participacao dos menores.

Ressaltamos que a abordagem dos participantes da pesquisa aconteceu primeira-
mente por meio da apresentacao dos termos aos alunos e aos pais e s6 depois aplicamos as
atividades de escrita para os alunos que se disponibilizaram voluntariamente a participar
da pesquisa. Desse modo, a coleta de dados foi no horario normal da escola e nos dias
letivos previstos no calendario, de modo que as atividades estavam inseridas dentro do
planejamento das aulas do professor, assegurando o cuidado pedagogico com a escolha do
instrumento de coleta de dados e o respeito ao ritmo de aprendizagem dos participantes.
Foram incluidos na pesquisa os participantes que responderam voluntariamente as ati-
vidades e excluidos os alunos que, por algum motivo, nao compareceram as aulas ou se

recusaram a responder as atividades.

3.4 Técnicas e instrumentos de producao de dados

Os dados da nossa pesquisa foram produzidos a partir da aplicacao de atividades
de escrita matematica, em que buscamos associar o ensino da matematica financeira ao
uso de registros escritos, buscando analisar as potencialidades da escrita no processo de
ensino e aprendizagem da matematica financeira no Ensino Médio.

Para isso, seguimos as seguintes etapas: na primeira etapa, em que utilizamos 5h/a
de cinquenta minutos cada uma, realizamos uma introducgao ao contetido, por meio de sli-
des explicativos, acompanhada de uma producao textual inicial. Nessa etapa os alunos

produziram um texto de até 10 linhas sobre a importancia da matematica financeira e sua
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aplicagao no cotidiano. Para a realizacao dessa atividade fizemos também um momento
de pesquisa sobre esse tema no laboratorio de informatica e em seguida os discentes, com
base na pesquisa realizada, produziram, individualmente, seus textos. Na segunda etapa
aplicamos uma atividade de resolucao de problemas em que os alunos responderam cinco
questoes sobre o conteiido e ap6s cada questao produziram um comentario de até 5 li-
nhas sobre como chegaram aos resultados. Esse momento foi desenvolvido em 2h/a. Na
terceira etapa, que aconteceu em 3h/a, aplicamos um desafio matemético, em que os alu-
nos, a partir de uma situacao problema envolvendo simulacao de empréstimos bancarios,
produziram as tabelas de amortizagio (sistemas SAC e PRICE) e um texto explicativo-
argumentativo sobre as vantagens e desvantagens dessa pratica. Por fim, na quarta etapa,
aplicamos um questionério final com questoes subjetivas questionando aos alunos sobre
o que eles acharam das atividades de pesquisa, leitura e escrita envolvendo a matemaética
financeira. Na Tabela 3, a seguir, sintetizamos as etapas de producgao dos dados da nossa

pesquisa:

Tabela 3: Etapas e procedimentos do estudo
ETAPAS PROCEDIMENTOS CARGA HORARIA
18 ETAPA Aula  expositiva dialogada de 5hla

introducdio aoc conteudo + pesguisa

no laboratério de informatica sobre o

tema+ producéo textual inicial.

28 ETAPA Resolucdo de problemas+ producdo 2h/a
de comentarios sobre como
chegaram aos resultados.

3® ETAPA Aplicacdio de um desafio matemético 3hla

envolvendo simulacdo de
empréstimos bancérios + producio
de texto explicativo-argumentativo.

4% ETAPA Questionario final. 2h/a

Fonte: Elaborada pelo autor

Ap6s o seguimento de todas as etapas descritas acima, constituimos nosso corpus de
analise, que foi composto pelas respostas da producao inicial, pelos calculos e comentarios
produzidos na resolucao de problemas, pela producao textual explicativa-argumentativa e
pelo questionario final, por meio dos quais buscamos atingir nossos objetivos especificos.

Em sintese, o nosso corpus foi constituido da seguinte forma:
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Tabela 4: Composicao do corpus

Eespostas da produgio inicial

Célculos e comentarios produzidos na resolugio de problemas

Tabela: produzidas e comentirios produzidos sobre as tabelas

Respostas do questionario final

Fonte: Elaborada pelo autor

Apos esse processo de construcao do corpus, encaminhamos nossas andlises e in-

terpretacao dos dados conforme os procedimentos descritos na proxima subsecao.

3.5 Procedimentos de analise de dados

Nossas analises seguiram os principios da Analise de contetido propostos por Bardin

(1977), o qual propoe:

[...] Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricao do contetddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢oes de producdo/recepgao destas
mensagens (Bardin, 1977, p. 42).

Dessa forma, a partir dos dados coletados por meio das atividades que foram
aplicadas, fizemos uma leitura minuciosa e critica das resolugoes realizadas pelos alunos
bem como dos textos produzidos, visando uma descrigao analitica dos tipos de escrita
matematica revelados na superficie textual, do percentual de erros e acertos nas questoes,
da relagao entre o calculo produzido ou tabela construida e o comentario do aluno sobre
0S Mesmos.

Cardoso (2021, p.5) corrobora isso ao dizer que “Mas os dados nao falam por si;
eles precisam ser trabalhados de forma objetiva e sistemética pelo analisador para que se
possa abstrair deles o(s) seu(s) significado(s), ou seja, o contetdo oculto.”

Conforme Bardin (1977), a analise de contetido se organiza em trés etapas, as quais
adaptamos ao nosso estudo. A primeira é a pré-analitica, em que organizamos nosso ma-
terial de analise, fazendo uma leitura prévia dos textos. A segunda é a analitica, em
que realizamos uma leitura e observagao minuciosa tanto dos calculos quanto dos textos
produzidos pelos alunos, buscando perceber se eles acertaram ou nao as questoes que
envolviam resolucao de problemas, se conseguiram descrever o passo a passo, se de fato
houve compreensao do contetido, em outras palavras, realizamos a exploragao do material
de investigacao, por meio de um processo critico e descritivo. E na terceira fase, que con-
siste na interpretacao inferencial, realizamos todo o processo de interpretacao, buscando

identificar as aprendizagens e dificuldades reveladas por meio dos céalculos e da producao
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textual. Dessa forma, foi a partir desse percurso analitico que examinamos as respostas
das atividades produzidas pelos alunos do terceiro ano do ensino médio, ressaltando que
buscamos estabelecer um didlogo incessante com o corpus e com o alicerce teérico que

escolhemos para o nosso trabalho. Na secao a seguir, apresentamos os resultados das

nossas analises.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A producao dos dados dessa pesquisa se deu por meio da aplicacao de atividades
sobre a matematica financeira. Produzimos uma sequéncia de quatro atividades sobre
o conteudo, envolvendo resolucao de problemas e producao escrita. A aplicacdo dessas
atividades foi realizada em uma turma de terceiro ano do ensino meédio, que possuia um
total de 35 alunos matriculados, de forma que 29 alunos participaram da pesquisa e desses,
apenas 19 realizaram todas as atividades e 10 alunos faltaram pelo menos uma atividade.
Desse modo, analisamos apenas as atividades dos alunos que participaram de todas as

etapas, o que corresponde a 54,28% da turma, conforme aponta a Figura 2.

Figura 2: Participacao na pesquisa

m Responderam todas as
atividades

Mdo participaram

m Faltaram pelo menos uma
atividade

Fonte: Elaborada pelo autor

Na primeira etapa de producao dos dados, realizamos duas aulas expositivas com
uso de slides sobre a matematica financeira, momento em que discutimos sobre juros,
porcentagem, montante e sobre a educacao e saude financeira. No dia seguinte, os alunos
realizaram uma pesquisa sobre o tema no laboratério de informéatica, com o objetivo de
aprofundar os conhecimentos sobre a importancia da matemética financeira. Ressalta-se
que, nesse momento, cerca de 80% dos alunos tinham um computador disponivel e os
demais dividiram o equipamento com dois ou trés colegas para que todos participassem
da atividade de pesquisa proposta.

Apobs a pesquisa, realizamos uma discussao coletiva sobre o tema, de modo que os
alunos compartilharam conhecimentos, bem como sanaram davidas. Na aula seguinte foi
realizada uma producao textual sobre a importancia da matemaética financeira e sua apli-
cacao no cotidiano, com o objetivo de perceber se os alunos assimilaram os conhecimentos
que foram compartilhados por meio da aula expositiva e da pesquisa no laboratério. Opta-
mos também pela pratica da producao de texto para oportunizar ao aluno a escrita sobre
conhecimentos matematicos, para que eles tivessem a possibilidade de expor suas ideias
sobre a importancia da matematica financeira. Essa escrita inicial foi pensada como meio
para que pudéssemos perceber os conhecimentos prévios que os alunos tem do contetudo,
suas expectativas de aprendizagem e sua relacao com a escrita matematica. Dessa forma,

a Atividade 1 foi apresentada como mostra a Figura 3:
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Figura 3: Atividade 1

ATIVIDADE 1

Orientacies: Caro aluno, hoje discutimos em nossa aula sobre o importincia da matematica
financeira. A partir do que compreendemos ¢m sala ¢ da pesquisa vealizada no laboratério
de informatica sobre as possibilidades de uso desse contetido no nosso dia a dia, produza

um texto explicativo/expositive de no minimoe 10 linhas sobre a importancia da matematica
financeira e sua aplicacio no cotidiano

Fonte: Elaborada pelo autor

Apoés uma anélise minuciosa desta atividade, percebemos que os alunos revelaram

dois tipos de escrita, sendo uma escrita mais expositiva e explicativa, baseada na pesquisa

realizada no laboratoério, sem revelar uma opiniao pessoal ou ponto de vista sobre o tema
proposto; e uma escrita argumentativa, em que os alunos, por meio de uma linguagem

propria, explicitam seu ponto de vista, fazendo relagoes da matematica financeira com

sua aplicacao no meio social, conforme os exemplos da Figura 4:

Figura 4: Escrita expositiva e explicativa
|

A e = . n - = - b .

Ulriuc, A TaxA pe JUROV Gue € o PERreyTUAL po cusTO
OU Sedn REMUUERRCAD PABA FEle USO Do DiuHEIRD

Fonte: Elaborada pelo autor

Observamos na produgao escrita da Figura 4 uma predominancia maior de sequén-

cias expositivas, baseadas na explicacao de conceitos relacionados ao contetido, com o uso

de uma linguagem mais técnica, sem explorar a opiniao pessoal sobre o assunto, o que
difere do exemplo da Figura 5:
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Figura 5: Escrita Argumentativa

- 3 clamimon
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Fonte: Elaborada pelo autor

Nessa producao escrita na Figura 5, observamos que o aluno utiliza uma linguagem
mais pessoal com argumentos convincentes em defesa de seu ponto de vista. Percebe-se,
pois, claramente o uso de sequéncias argumentativas. Dessa forma, das 19 atividades
analisadas, nove alunos apresentaram na primeira produgao uma escrita argumentativa e

dez alunos apresentaram uma escrita expositiva/explicativa, conforme a Figura 6:

Figura 6: Analise da Atividade 1

m Escrita
argumentativa

m Escrita
expositiva/explicati
va

Fonte: Elaborada pelo autor

Observamos, a partir dos dados da Figura 6, que, embora o comando da producao
tenha solicitado um texto explicativo, alguns alunos revelaram uma escrita baseada em
argumentos, vinculados com as vivéncias sociais e pessoais, 0 que nos mostra o potencial
da escrita no ensino matemaética, uma vez que os discentes se sentiram & vontade para ex-
pressar seus pensamentos em relacao a matematica financeira, nao apoiando-se apenas na
pesquisa feita no laboratoério como parte da atividade inicial. Dessa forma, essa atividade
possibilitou-nos fazer uma sondagem dos conhecimentos prévios dos alunos em relagao ao
contetdo, que favoreceu a conducao das proximas atividades.

A segunda etapa de producao dos dados foi realizada em duas horas aulas, em que,
inicialmente, foi feita uma breve explicagao sobre o contetido, bem como foram dadas as
orientacoes necessarias para a resolugao da mesma. A atividade continha cinco questoes-
problema envolvendo porcentagem, juro simples e juro composto, e apos cada resolucao o

aluno deveria produzir um comentario descrevendo o processo que utilizou para a resolucao
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da questao. Assim, a primeira questao da atividade foi apresentada conforme o comando

apresentado na Figura 7:

Figura 7: Atividade 2 - Questao 1

1. A pecfoitura & uma cidade X, que apnosonta cxalamenic 00 avesidas, asnciou que, no ano de 2023

recapoou B das avemdas da cadade © 50 comprometic a rocapoar, om 2024, 8% das avesadas restantes. De

2023 parn 2024, 5 quanisisde de svenidas dessa cidade nbo se alterou. Sendo sssim, em 2024, qual o wisl de
wvenidas da cidade que o prelciturs deverd recapear

Expage para rascunbao:

Espage pars descrigio da resobughe:

Fonte: Elaborada pelo autor

Pretendemos, com essa questao, avaliar o conhecimento dos alunos sobre o célculo
de porcentagem, que foi trabalhado em sala por meio de aula expositiva e resolucao coletiva
de questoes no quadro. Dos 19 alunos que fizeram a questao, cinco alunos resolveram
corretamente, trés resolveram de forma errada, cinco alunos acertaram em parte a questao

e seis alunos afirmaram nao saber fazer, como mostra a Figura 8.

Figura 8: Atividade 2 - Questao 1

W Acertaram
m Erraram
Em parte

m Mao conseguiram fazer

Fonte: Elaborada pelo autor

Avaliamos tanto o calculo quanto a descri¢ao da resolucao e percebemos, por meio
da escrita matematica, qual raciocinio o aluno seguiu para chegar ao resultado correto,
bem como quais foram as dificuldades que os impediram de resolver a questao correta-
mente ou a acertar s6 uma parte. Ressaltamos que o processo de correcao das questoes
foi facilitado pela escrita, que nos permitiu realizar uma espécie de didlogo com o racioci-
nio do aluno, permitindo-nos, pois, planejar intervencoes em relagao a aprendizagem do

contetido. Na Figura 9, temos um exemplo de uma resolucao em parte:
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Figura 9: Atividade 2 - Questao 1 - Resolucao em parte

Espago para rascunho:
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Fonte: Elaborada pelo autor
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Percebemos, nessa resolucao, que a aluna faz o uso correto do célculo da regra
de trés simples com grandezas diretamente proporcionais para encontrar a porcentagem
procurada, revelando uma compreensao inicial do contetido, no entanto nao interpretou
corretamente a segunda parte da questdo. Verificamos que ela compreendeu o valor que
representa o total, associando corretamente ao 100% e calculando corretamente a primeira
parte da questao, mas associou de forma errada o valor que representaria o total na etapa

final da resolucao. Ainda em relacdo ao primeiro item da Atividade 2, temos, na Figura

10, um exemplo de resolucao correta:

Figura 10: Atividade 2 - Questao 1 - Resolugao correta

Expaco para rascunba:

500 %%ﬂ_ 460 Avenidas

l‘.b'lll'u para dmenigio da resslugcio:

pLLm.E_LLn_ _L'P‘.’.‘gye:_a_n.umatg_ Lolyl Jde  geenidas da ciodade 5:;._!
e1d_Soo.zi mulfiPliguei Par 04 gue egulgie & okl com isio

ELr_LmE_Qm_n_pmﬂu_u_mﬂs_mﬂeadm gm_a.mu._g.uf_f..z:_
3oo,dePois eu Peguel o waler forgle diminul Pels numers Enconlfide

Mmmmm%_mmmulsuﬁam
ConTrdr o 18eifgde Fingl,muiTiPlicdnds ¢ 2oe Tot g4 Qve o YSwifdds

f-w dbo gue € o wWymele dt dAvenidds gut Lerdm teemcdftdd gs o
- ﬂmu

Fonte: Elaborada pelo autor

Percebemos claramente, pela descricao da resolucao, que o aluno seguiu o racio-
cinio correto, compreendeu o comando da questao, calculando através de um produto os

valores que representam as porcentagens corretas, tendo, portanto, éxito na resolucao da
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questao. O passo a passo descrito pelo aluno nos permite evidenciar que ele compreendeu
o conteudo, sabendo calcular corretamente a porcentagem. Na Figura 11, apresentamos

um exemplo em que o aluno errou a resolugao da questao:

Figura 11: Atividade 2 - Questao 1 - Resolugao incorreta

Ligacn pary rasrunio:

Eapsrn pary descrighs da resolugia:

—ed M ey e e B ) = L —

Fonte: Elaborada pelo autor

Observamos, por meio do calculo e da descricao, que a aluna nao compreendeu
o conteddo, de forma que tanto o cédlculo quanto a descricao revelam que ela nao sabe
aplicar os procedimentos basicos para calcular uma porcentagem, situacao alarmante para
um aluno do 32 ano do Ensino Médio. Dessa forma, ressaltamos que a pratica da escrita
mostra acertadamente as deficiéncias do aluno, expondo caminhos a serem seguidos por
parte do professor.

Partindo para a andlise da segunda questao da Atividade 2, ressaltamos que com
essa questao buscamos verificar o conhecimento dos discente sobre aplicacao do juro sim-
ples, bem como algumas transformacoes necessarias para a aplicacao correta da formula

j = c.i.t, conforme a Figura 12:

Figura 12: Atividade 2 - Questao 2

2. Uma empresa de nome A decidiv fazer um balancete. Messe balancete, foi diagnosticade que certo

..':|F||I.'|1 Fou .nplu‘.u!r- 2 uma tnxa de 0% a0 ano por um |wrim1n de 5 meses, rendendo Juro xlmplcn ni valor
de RS 2000, Encontre o valor do capital que for aplicado

Espago para rascunho:

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 19 alunos que participaram da segunda atividade, verificamos que apenas um

aluno acertou a segunda questao, nove alunos nao conseguiram resolver e nove alunos
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resolveram de forma errada. Na Figura 13, expomos as porcentagens das quantidades

citadas anteriormente:

Figura 13: Atividade 2 - Questao 2

m Acertaram

M Erraram

m Mao fizeram

Fonte: Elaborada pelo autor

A Figura 13 revela que os alunos apresentaram muita dificuldade nessa questao,

visto que apenas um aluno alcancou éxito. Na Figura 14, observamos a resolucao correta

da questao realizada pelo aluno:

Figura 14: Atividade 2 - Questao 2 - Resolugao correta
2. Uma empresa de nome A decidin fazer um balancete. Nesse balancete, foi diagnosticado que ceno
capital foi aplicado a uma taxa de 10% a0 ano por um periodo de 5 meses, rendendo juro simples no valor
de RS 200,00. Encontre o valor do capital que foi aplicado.

Espago para rascunho: na=D, 0y§333 .
207
- F
- +« O, Flb0w,
T* 200,00 Ro9= "¢
F‘:? 0- 'Z-Jf" j .é"‘:-."‘f'-?
Iq-_' ’ﬂ'f- O"IQ . dlrf} :':'_ ‘j_.ﬂq
M=5 aw

Fonte: Elaborada pelo autor

Verificamos pela analise do célculo e da descricao que o aluno fez corretamente a
transformacao da taxa para a mesma unidade de medida do tempo, aplicando correta-

mente, em seguida, a férmula do juro simples. Apesar da descrigao breve, o aluno revela
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conhecimento do contetido. Acreditamos, no entanto, que o aluno fez uso da calculadora
na etapa final da questao, que envolve uma divisao complexa de um nimero inteiro por

um numero decimal. Na Figura 15, temos um exemplo de resolucao errada da questao 2.

Figura 15: Atividade 2 - Questao 2 - Resoluc¢ao incorreta

T U oo de newme A decibn fared o balandee Neiiie balimosis. T demynoehowsde o oo

cagrital fixi aplicado o wns W de 10% &0 ane por um periode de 4 weses. rendendo fro srepie e valor

de RE 200,00, Encontre o vabor & capital qus Tol splicsdo
Espage pars rossunia;
— . Qi B0
e ¥~ — -
Tem=0—4oT5 =50 25
' 2
Zee—loB Ccz25

Enpuy pars ey da rosisbsg Sui J_.,A__ -
= '

nﬂ-_ﬂ- !-I-"'Ill-n- -r..l-.-‘:l?q.- S L P r_tnln,"f'i.n.: R TR TT VY !’_,.n_...,........&_,n..
b 4.-4..1..” J'.\.‘-"'"‘Il.‘ﬂ A n.;.h...;\..l._; Fen ..'_'I-udj.rl.u F. . q,...s.lﬂ._'l'_l':l.l.l., e, =
. PHEFSEES PN ryp— T . b -\..‘_._.FI.'LLPE.'...:\._.;.. = !I.n_m.-..p..uJ.
[N j_u_'l'.n_,_jfl.:._'inn.l.. k. B ki ik oy e . T e, P i.l..-\-q_';uj -
. e "p-uu.q_h..p.‘i.b-r_n.im B, T S '_E“:mmu PR, . .:,u.f...m-

Fonte: Elaborada pelo autor

Verificamos que o aluno nao se atentou em realizar as devidas transformacoes na
unidade do tempo ou taxa a fim de colocar tempo e taxa na mesma unidade de medida
para assim aplicar a formula do juro simples. Podemos ainda ver que o aluno realiza
cortes de zeros de forma errada, em que os numeros 200 e 100 deveriam ser multiplicados,
totalizando, assim, 20 000 e nao 2 como colocou apos cortar os zeros do 200 e os zeros
do 100, aplicando, assim, uma divisao dos membros. Posteriormente, verificamos alguns
déficits, pois o aluno finaliza isolando de forma errada a incognita. Podemos verificar
problemas de aprendizagem em contetidos anteriores, como na resolucao de uma equacao
do primeiro grau. No comentério feito pelo aluno, ele afirma nao saber se o processo estéa
correto, revelando dividas e problemas na aprendizagem.

Seguindo para a analise da terceira questao da Atividade 2, pretendemos com esse
item verificar os conhecimentos dos alunos sobre juro simples, além de verificar a compre-
ensao dos alunos sobre a ideia de montante no juro simples. Dessa forma, apresentamos

o comando da terceira questao na Figura 16:
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Figura 16: Atividade 2 - Questao 3

3 Ao rm|1|:||rlr|r seus 2 oanos & recentements consegur zd.r|1:||nr A ||H.‘|.|.T|r'nrb|'-1|:1r| finampcera, Joio decdie
alagar um mmdvel Una prébea bastante comm para o aloguel de mndvess & o uso do devedor soliddne ou
entiio o pagamento de um cheque caugdo. Ambas s oppdes 430 pama resguandar quem esta alugando o imovel

A primeira delys consiste em uma lefoeira pessoa se responsabilizar pelas dividas caso o bocatirio ndo pague.
A segunda & o pagamento, por parte do locatino, de um valor, que fica na conta do locador abé o témmuno do
contmbe. Ao fimal, e valor ¢ devohado pam o locatang. Como nio havia nlngu.ﬁl:l -.‘L1'..|w\-'.m 3 ser devedor
sahidine, Todo optou pela segunda opgiio, pegando dmhero emprestado com o seu rmio, José O empréshmo
fod de B 3.000.00 e, para que José ndo ficasse em desvantagem. ele propds para o sau irmido que o pagasse
oodm jusos simgles de 1% am Se, 30 final de 1 a0, Jodo pagsr a sus divida com o sen mdo, qual serd o valos
pago por ele?

Espago para rascunha:

Fonte: Elaborada pelo autor

Na analise dessa questao verificamos que nove alunos obtiveram éxito na resolucao,
dois alunos erraram a questao e oito alunos afirmaram nao saber responder a questao. Na

Figura 17, sintetizamos essas quantidades:

Figura 17: Atividade 2 - Questao 3

m Acertaram
m Erraram

Mdo fez

Fonte: Elaborada pelo autor

Atentamos, em comparacao com as questoes anteriores, que nessa questao tivemos
um maior nimero de acertos e tal situacao pode estar relacionada ao fato de o item nao
exigir transformacao complexa do tempo, jA que a questao requer apenas que o aluno
compreenda que um ano corresponde a doze meses. Em contrapartida verificamos um
numero elevado de alunos que afirmaram nao saber responder a questao, o que nos leva a
crer que eles realmente nao possuem o conhecimento base da aplicacao do juro simples em
uma situacao contextualizada, fato este que sinaliza para a necessidade de uma intervencao
no processo de ensino e aprendizagem desse conteiido. Apresentamos, na Figura 18, um

recorte de uma resolucao correta dessa questao:
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Figura 18: Atividade 2 - Questao 3 - Resolugao correta

3. Ao completar seus 20 anos e recentemente conseguir adquirir sua independéncia financeira, Jolio decidiu
alugar um imdvel. Uma pritica bastante comum parm o alugeel de imdveis ¢ o uso do devedor solidério ou
entdo o pagamento de um cheque cauglio. Ambas as opgdes siio para resguardar quem estd alugando o imdvel.
A primeira delas consiste em uma terceir pesson s¢ responsabilizar pelas dividas caso o locatirio niio pague.
A segunda é o pagamento, por parte do locatdrio, de wm valor, que fica na conta do locador até o término do
contrato. Ao final, esse valor € devolvido pam o locatirio. Como nile havia ninguém disposto a ser devedor
solidério, Jofio opiou pela segunda opglio, pegando dinheiro empresiado com o seu irmfio, José, O empréstimo
foi de RS 3.000,00 e, para que José nilo ficasse em desvantagem, cle propds para o seu irmiio que o pagasse
com juros simples de 1% am. Se, a0 final de 1 ano, Joldio pagar a sua divida com o seu irmio, qual serd o valor

pago por ele?
Espaco para rascunho:
S =cCc.iT QO =%0.12
S =230¢p.4.12 J =360 + Jooo = I1CO

lee

Espago para descrigio da resolugiio:

Fonte: Elaborada pelo autor

Podemos verificar que o aluno transformou corretamente o tempo de ano para més,
aplicou posteriormente a formula do juro simples e finalizou a questao com éxito somando
os juros encontrado ao capital fornecido na questao. Em seu comentério o aluno descreve
corretamente e de forma clara o caminho seguido, mostrando que compreendeu correta-
mente o comando da questao, e além disso mostra que possui as ferramentas necessarias
para resolver uma questao dessa natureza. Na Figura 19, trazemos um recorte de uma

resolugao errada dessa questao:
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Figura 19: Atividade 2- Questao 3- Resolucao incorreta

3. Ao completar seus 20 anos ¢ recentemente conseguir adquirir sua independéncia financeira, Jodo decidiu
alagar um imdvel. Uima pritica bastante comum para o alugoel de imdveis é o uso do devedor solidério ou
entlo o pagamento de um cheque cauclo. Ambas as opodes slio para resguardar quem estd alugando o imdwvel,
A primeira delss consiste em wna terceira pessoa se responsabilizar pelas dividas caso o locatirio ndo pague,
A segunda é o pagamento, por parte do locatirio, de um valor, que fica na conta do locador até o término do
contrato. Ao final, esse valor é devolvido para o locatirio, Como afio havia ninguém disposto a ser devedor
solidério, Jodo optou pela segunda op¢lo, pegando dinheiro emprestado com © seu irmio, José, O empréstimo
foi de R$ 3.000,00 e, para que José nio ficasse em desvantagem, ele propds para o seu irmfo que o pagasse
com jurcs simples de 1% am. Se, ao final de | ano, Jobo pagar a sua divida com o sew irmdio, qual seri o valor
pago por ele? i 3- v
Espago para ranscunho; r )

I gr‘_c;{,.u[.'{.‘ [.J..I;,;_

¥ | o6
C.l2

| oD

BN, 07

€= 12.2,000,00 =

2 b 00e, D
Espago para descrigio da resolugio: -

| ! i [ hll-’lhll}ﬂ‘. d"_"l

Fonte: Elaborada pelo autor

Averiguamos claramente nos célculos que esse aluno nao conseguiu distinguir ca-
pital e juros, pois na substituicao dos termos da formula do juro simples, ele substitui o
valor do capital no local dos juros, prosseguindo erradamente em busca de um capital.

Verificamos ainda, no processo do célculo, dificuldades na resolucao de uma equa-
cao do 19 grau, ja que o aluno despreza a multiplicacao 3000,00 x 100, além de isolar
de forma equivocada a incognita. Em seu comentario o aluno afirma apenas que anotou
o calculo e saiu multiplicando a fim de achar o valor da divida. O processo ainda nos
mostra que ele nao compreendeu a ideia de montante no sistema de juro simples. Vale
ressaltar que, apesar dos erros cometidos, esse aluno compreendeu dois pontos importan-
tes da questao, primeiro que deveria utilizar a formula do juro simples e segundo que para
utilizar essa formula deveria colocar o tempo dado na mesma unidade de medida da taxa
fornecida, fazendo isso de forma correta.

Prosseguindo na anélise da Atividade 2, apresentamos, na Figura 20, um recorte

da questao 4 dessa atividade, que foi colocada da seguinte forma:
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Figura 20: Atividade 2 - Questao 4

4. Marcelo deseja fazer uma aplicacio e apds algumas pesquisas e orientagdes com o sen gerente bancario,

decidiv Fazer uma aplicagio de RS 20.000,00 na cademeta de poupanga, que tem uma rentabilidade de 0,5%
a0 més no regime de juro composto. Qual serd o montante gerado oo final de 4 anos de aplicagio?

Lise: 1,005%= 1,27

Espago para rascunho:

Fonte: Elaborada pelo autor

Nessa questao, procuramos verificar o nivel de conhecimento dos alunos sobre juro
composto. Pretendiamos verificar se eles conseguiriam, com os dados fornecidos, aplicar
corretamente a formula do juro composto. Obtivemos um total de seis acertos, cinco alu-
nos responderam de forma errada e oito alunos afirmaram nao saber responder & questao.

Na Figura 21, sintetizamos esses niimeros para uma melhor visualizagao.

Figura 21: Atividade 2 - Questao 4

m Acertaram
m Erraram

Mio fez

Fonte: Elaborada pelo autor

Notamos, através de uma analise da Figura 21, que tivemos um grande nimero
de alunos que afirmaram nao saber responder a questao. Por outro lado, tivemos um
bom nimero de acertos. Na Figura 22, trazemos um exemplo de uma questao respondida

corretamente.
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Figura 22: Atividade 2 - Questao 4 - Resolugao correta

4. Marcelo deseja fazer uma aplicagio e apds algumas pesquisas e orientaglies com o seu gerente bancario,
decidiu fazer uma aplicagio de RS 20.000,00 na caderneta de poupanga, que tem uma rentabilidade de 0,5%
a0 més no regime de juro composto. Qual serd o montante gerado ao final de 4 anos de aplicagiio?

- c
Ay §' = = 25. %00
Espago para ruql}lnhu: M= Lopos.y~1 =
M=F r*‘-‘.—j |

i I =% .

= L0 . 000, A0

-
-~ e G
0,

I -]
&
i
T
o

'
! | Fie
Cuvus = 1. ¥

Espago para descrigio da resolugiio:

Fonte: Elaborada pelo autor

Constatamos que o aluno expoe corretamente a féormula do juro composto, separa
e organiza os dados da questao e realiza a transformacao do tempo de anos para meses,
isso fica claro no comentario que o aluno faz sobre a sua resolu¢ao. Com todos os dados
organizados e encaixados corretamente na féormula do juro composto, esse aluno prossegue

e conclui com éxito a questao. Na Figura 23, trazemos um exemplo de uma questao
respondida de forma errada.
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Figura 23: Atividade 2- Questao 4-Resolugao incorreta

4. Marcelo deseja fazer uma aplicagiio e apds algumas pesquisas e onieniaghes com o sen gerente bancirio,
decidiu farer uma aplicacio de RE 20.000,00 na caderneta de poupanga, que tem wma rentabihidade de 0,5%
a0 més no regime de juro composto. Qual serd o montante gerado ao final de 4 anos de aplicagio?

Espago para rascunho:
=cLL+IV
Mz, 1,2
M= doge, A5 co

mMz=4 5400

Espago para descrigio da resolugio:

.'!J Prvaceran o Jﬂﬂhﬂwﬂrwm&ﬂ—ﬂii—ﬂr

2T bifiied 2 caeiday feid +ax@ o o o P 3350 Crrendrosd

E*m_ﬂzu_iw.a.,' Y- Som 37 o aai'?ﬂ Valen md's o rowd &
QﬁﬂJEEE_L?ﬂL&IMﬂ.WﬂEﬂ i )

Fonte: Elaborada pelo autor

Entendemos, através dos célculos, que o aluno aplicou corretamente a formula do
juro composto, fez as devidas transformacoes, porém nao observou que a formula do juro
composto fornece o valor do montante final. Ele encontra o montante pedido, mas associa
esse montante aos juros, fazendo uma breve associacao a uma situacao de juro simples,
pois ao final do seu calculo ele soma o valor encontrado ao capital dado na questao,
afirmando apés isso ter encontrado o montante. Toda essa situacao é confirmada em seu
comentério, mostrando que o aluno ndo compreende que a formula m = c.(1 +4)" fornece
diretamente o montante.

Em relacdo & quinta questao da Atividade 2, buscamos verificar o conhecimento
dos alunos em relagao a situacoes de acréscimos e descontos sucessivos. Para isso, con-
textualizamos a questao com uma situagao de acao empresarial, para que ele percebesse
uma situacao real de uso do contetido. Aplicamos, pois, uma situacao de um aumento de

uma acao seguido de um desconto, como podemos verificar na Figura 24.
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Figura 24: Atividade 2 - Questao 5

5. No 1* dia de um certo més, uma acio estava cotada a RS 10,00, Do dia 1* até o dia & do mesmo més,
¢la sofreu um aumento de 10%. Do dia 8 até o dia 15, sofreu uma queda de 5%. Qual era a cotagio dessa
acdo no dia 15 daquele més?

Espaco para rascunho:

Espago para descrigio da resolugio:

Fonte: Elaborada pelo autor

Observamos, nessa questao, um total de nove acertos, nenhum erro, trés alunos
responderam apenas em parte e sete afirmaram em seus comentéirios nao saber responder.
Ainda que nao tenhamos identificado questoes respondidas incorretamente, alguns alunos
nao conseguiram encontrar um caminho para resolucao, o que sinaliza a necessidade de

reforco desse contetido. Na Figura 25, sintetizamos esse resultado:

Figura 25: Atividade 2-Questao 5

B Acertaram
m Acertaram em parte
m Nao fez

m Erraram

Fonte: Elaborada pelo autor

Ressaltamos que o que mais nos chamou atengao na analise dessa questao é que
nao tivemos alunos que erraram a questao. Por outro lado, tivemos também alguns alunos

que conseguiram fazer a primeira parte da questao, mas nao conseguiram fazer a segunda
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parte, revelando nao entender o processo de aumento seguido de um desconto. Na Figura

26, trazemos um exemplo de uma questao onde o aluno acertou em parte.

Figura 26: Atividade 2 - Questao 5 - Acertou em parte

5. Mo 1? dia de wm certo més, uma agdo estava codada a RE 10,00, Do dia 1° até o dia 8 do mesmo més,
cla sofren um aumento de 10%. Do dia 3 até o dia 15, soffeu uma queda de 5%. Qual era a colagBo dessa
ado no dia 15 daquele més? lgy= joo sk Ao VOLFAL uma VIEGULA rasigo
Espago para rascunho: a5 ok i-= joet 'EAJTA"E? Fi("t..'ﬂ-' 411
Sd E A meTApE DC 1OF: ELTAD FICA SO cevTavof
SELPO AssiM Ficov 10,50

Eapugo para deserigio da resolugio:

€0 AQ VOLTAR (s ViBicha Coudito €3 197 Que £ o plseudS Soucl n
LALOE ATOS coud OS Jork ASSis CHEGAWDo Oon 11 BEAlS, DEFois PELE
At FARE_DE IOkt Sl Ria—vCCEUTATEN D D2 o

A JAETADC. PF fntt  Qoe SPRIA B0 feetaynl  E plaikili 03 - fosfe Gulope
o I0Sq R O s

Fonte: Elaborada pelo autor

Esse aluno consegue encontrar a primeira porcentagem, somar e encontrar o valor
atualizado, todavia ao partir para a segunda parte da questao, ele acaba por calcular
a segunda porcentagem em cima do valor inicial e nao sobre o valor atualizado apés o
aumento inicial. Atentamos que ele nao compreende que essa circunstancia se baseia em
uma situacao de juro composto. Isso fica evidente no comentério feito pelo aluno, em que
ele relata justamente calcular a segunda porcentagem sobre o valor inicial. Dessa forma,
a escrita matematica realizada pelo aluno ratifica sua dificuldade revelada no célculo.

Trazemos, na Figura 27, um exemplo de uma questao respondida corretamente.
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Figura 27: Atividade 2 - Questao 5 - Resolugao correta

5. No 1" dia de um cento més, uma aglo estwva cotads o RS 10,00, Do dia 1° até o din § do mesmo més,
ela sofireu um sumente de 10%. Do dia 8 até o dia 15, sofreu uma queda de 5%. Qual era a cotagiio dessa

a5io no dia 15 daquele més? do x) =14
Espsgo para rascunhbo: i1-0,55: {0, 45
g . 1d- 1
ir
5. 11=0.55
Joed

Eapago para descrigio da reselugio:

l-pncendndm o ugian de Nmende @ Adleisndn ds Bn hg:ﬂiwfr_
d-encenindn o V28lan ofo desconis £ Stadafio oo nove Uk,
= Y 4253 &

Lmuca_a‘_&acmw_garﬂ gle olearenser Ti A0 ML, APOS V5o

EEH@LELE_M_EQLM&MQM&M £ _fpcandeaeaad o Ugan
da gerdede.

Fonte: Elaborada pelo autor

Percebemos que o aluno compreende corretamente a ideia a ser seguida, pois calcula
a primeira porcentagem sobre o valor inicial, soma o valor encontrado, obtendo assim um
novo valor de cotacao. Logo em seguida calcula a segunda porcentagem sobre o novo
valor, subtraindo adiante e encontrando com éxito o resultado esperado. Podemos ainda
verificar em seu comentario que o aluno descreve com propriedade os passos a serem
seguidos para a resolucao correta da questao, mostrando uma escrita segura e explicativa.

Seguindo em nossa anélise, partimos para a Atividade 3, que foi aplicada em 3
h/a, onde na ocasiao foi discutido acerca do contetdo envolvido. A atividade 3 contém
apenas uma questao e se configura em uma producao das tabelas de amortizacao nos
sisternas SAC e PRICE sobre uma situagao de financiamento. A situagao forneceu os
dados do financiamento e apo6s breve discussao sobre alguns pontos da produgao das
tabelas, como por exemplo, o célculo da prestacao no sistema PRICE, foi pedido que
os alunos tentassem produzir as duas tabelas e logo em seguida escrevessem comentarios
sobre o processo realizado, opinando, a partir do exposto nas tabelas produzidas, qual o
sistema mais vantajoso para a situacao dada. Essa pratica objetivou trazer situagoes reais
de uso da matemaética financeira, buscando levar os alunos a refletirem sobre situacoes
da vida adulta para que eles compreendam como analisar o meio mais conveniente para
realizar uma compra, financiamento, etc. Trazemos, na Figura 28, um recorte de como a

atividade foi apresentada:
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Figura 28: Atividade 3 - Questao 1

I. P prieds resbesr om Smecmrerds pan Sy § en o pepe. Com oo cheiee, o
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Fonte: Elaborada pelo autor

Analisando essa atividade, tivemos oito alunos que produziram as duas tabelas,
nove alunos que produziram apenas uma das tabelas, sendo que a tabela produzida foi
no sistema SAC, e ainda tivemos apenas dois alunos que nao produziram nenhuma das

tabelas. Na Figura 29, sintetizamos os dados citados.
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Figura 29: Anélise da Atividade 3

M Produziu as duas
tabelas

M Produziu apenas uma
tabela, sendo essa no
sisterna SAC

B N3o produziu
nenhuma tabela

Fonte: Elaborada pelo autor

Reparamos que os alunos obtiveram maior dificuldade na producao da tabela no
sistema PRICE e que os alunos que produziram esta tabela, por conta de aproximacoes
das casas decimais, obtiveram uma diferenca ao final da tabela, acabando por nao zerar
no ultimo pagamento. Todavia, foi explicado que tal situacao pode ocorrer no sistema
PRICE. A Figura 30 mostra um recorte de uma atividade onde o aluno produziu as duas

tabelas.

Figura 30: Atividade 3 - Questao 1 - Producao das duas tabelas
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Fonte: Elaborada pelo autor

o ] o] e e =] =] o] -

Verificamos que, ao final da tabela PRICE, tivemos justamente uma diferenca,

como citada anteriormente, por conta das aproximacoes de casas decimais ocorridas ao
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longo da construcao da tabela. Na ultima amortizagdo o aluno chegou ao valor de R$
14.451,90, no entanto esperava-se que nesse momento o aluno encontrasse um valor mais
proximo possivel da divida mais recente, que no caso era de R$ 16.771,00. Tal fato revela
uma diferenga de R$ 2.329,10 (R$ 16.771,00 — R$ 14.451,90), que ficou faltando para
zerar a divida, o que decorre, como ja citado, das aproximacoes de casas decimais no
decorrer do processo. Ja na producao da tabela SAC nota-se que o aluno consegue com
mais facilidade encontrar o valor da amortizagao, que é constante, e finaliza zerando de
forma precisa a divida. Assim, a producao das duas tabelas possibilitou ao aluno analisar
e julgar em qual sistema acabaria por pagar uma quantidade menor de juros. A Figura

31 traz o recorte do comentario feito por esse mesmo aluno.

Figura 31: Atividade 3 - Questao 1 - Comentario sobre a producao das tabelas

Espagn para comentdrios sobre o producko das mbelas ¢ conclusio de qual sistema ¢ mais
W D,

O PEtAE niﬁilﬁ CHELD, Mo SER E!F:‘ T Teiid
PEIcE A PREXTRCAD SEsmpre TEEA O Mesun varox
— i inaci & =

ﬁ P "y - iE I &

Fonte: Elaborada pelo autor

O comentario revela que o aluno de fato compreendeu o processo de construgao das
tabelas, apresentando, por meio de uma escrita argumentativa, que o sistema SAC ¢é de
mais facil producao. Além disso, o aluno consegue ver em qual sistema, nessa situacao, se
paga menos juros. Na Figura 32, apresentamos um recorte de um aluno que nao conseguiu

produzir as duas tabelas, na ocasidao, o mesmo produziu apenas a tabela SAC.
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Figura 32: Atividade 3- Questao 1- Producao apenas da tabela SAC
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Fonte: Elaborada pelo autor

O aluno nao produziu a tabela PRICE, concluindo apenas a tabela SAC, onde po-
demos verificar que ele encontra a amortizacao constante, calcula corretamente os juros
més a meés, conseguindo encontrar os valores corretos das parcelas, concluindo correta-
mente a producao da tabela SAC. Diante dessa situagao o aluno nao consegue analisar qual
o sistema é mais vantajoso, pois nao produziu a tabela PRICE. Na Figura 33, trazemos

o comentario desse aluno acerca da producao das tabelas:
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Figura 33: Atividade 3 - Questao 1 - Comentario sobre a producao da tabela SAC
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Fonte: Elaborada pelo autor

O discente afirma nao conseguir produzir a tabela no sistema PRICE, sinalizando,
por meio do execerto a seguir, dificuldade de compreensdo: “ nao entendi 100%”. Por
outro lado, ele descreve corretamente o processo de producao da tabela SAC e ao final
conclui que nao consegue analisar em qual sistema seria melhor, justamente por nao
conseguir produzir a primeira tabela. Notamos que a escrita ajuda bastante o aluno a
enxergar o processo e, além disso, da uma clara oportunidade ao professor de ver quais as
dificuldades dos alunos e de que forma deve intervir em busca de uma melhor compreeensao
do contetdo por parte dos alunos.

A dltima atividade da sequéncia, Atividade 4, foi composta de quatro questoes
abertas em que buscamos avaliar a experiéncia dos alunos em relagao a pratica da escrita
na aprendizagem da matematica financeira. Ressaltamos que todos os alunos responderam
os quatro itens dessa atividade e avaliaram positivamente essa pratica. A Figura 34

apresenta as questoes que compuseram a Atividade 4.
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Figura 34: Atividade 4

1. Em relacio a aplicacio da pratica de escrita no estudo da Matematica Financeira, descreva quais foram
as vantagens para o desenvelvimento do sen aprendizado.

2. Vocoé acha que a pritica de escrita contribum de forma positiva para o seu aprendizado? Justifique sua
resposta,

3. Sobre a aplhcacdio da priatica de escrita, vocé acredita que essa priatica pode ser agregada ao uso do hivro
diditico em sala de aula, de forma a contnbwr para um melhor aprendizado do contetido trabalhado?

Descreva quais avangos voce notou no seu aprendizado.

4. Descreva suas expectativas no micwo da pritica de escrita no ensino do conteddo da Matematica
Financeira, ou seja, o que vocé esperava em relagio ao seu aprendizado, e em seguida responda se tais

expectativas foram aleancadas.

Fonte: Elaborada pelo autor

Essa atividade foi pensada com o objetivo de perceber como os alunos lidaram com
as atividades propostas, por constituir uma nova forma de ensino e aprendizagem, através
nao s6 dos calculos matematicos, como costumeiramente acontece, mas também da escrita
matematica, como mecanismo complementar para promover uma maior compreensao dos
contetidos. Percebemos que, mesmo os alunos que nao tiveram tanto éxito, afirmaram
que a escrita ¢ uma forma de compreender melhor o processo de resolucao das questoes.

Segue, na Figura 35, um excerto de uma das respostas dessa atividade.

Figura 35: Atividade 4 - Questao 1

1. Em relagiio a aplicaglio da pritica de escrita no estudo da Matemitica Financeira, descreva quais foram
a% vantagens para o desenvolvimento do seu aprendizado.

Fonte: Elaborada pelo autor

O aluno sinaliza que ao escrever “ fica muito mais facil o entendimento”, uma vez
que solicitamos a descricao da resolucao e esse processo de escrita, para ele, vai “deixando
claro o que é exatamente para fazer em cada passo da questao”. Entendemos que ao ter
que escrever sobre como resolveu a questao, o aluno precisa repensar sobre todo o processo
e, a0 escrever esse passo a passo, ele vai fixando ainda mais o contetiido, conforme evidencia

o excerto da Figura 36.
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Figura 36: Atividade 4 - Questao 2
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resposia.
Q;m.jﬁ" Que guande €u comecel J escreyer comao.
€u  Yesalws 0s et Problemdsi.Fui c3Pgz d€ enfendCr

o _desento com ymI@ cevtg Facilidgde

Fonte: Elaborada pelo autor

Nesse fragmento, percebemos que o estudante manifesta através das palavras “ca-
paz” e “facilidade” uma relacao positiva com a aprendizagem do contetido e isso motivada
pela pratica da escrita. Compreendemos que tal pratica pode ser um auxilio no processo
de ensino dos contetidos, visto que historicamente a matematica costuma ser uma disci-
plina que envolve dificuldades e até medo por parte dos alunos, de forma que praticas que
motivem otimismo e confianca devem ser sim integradas para uma melhor aquisicao dos
contetidos. Na resposta apresentada na Figura 37, o aluno evidencia exatamente avancos

na compreensao dos contetdos:

Figura 37: Atividade 4 - Questao 3

3, Sobre a aplicaglio da pritica de escrita, voeé acredita que essa pritica pode ser agregada ao uso do livio
didtico em sala de aula, de forma a contribuir para um melhor aprendizado do conteiido trabalhado?
Descreva quais avangos vocd notou no seu aprendizado,

Fonte: Elaborada pelo autor

Observamos que o aluno revelou aprendizagens para além do que é exposto no livro
didéatico. Entendemos que essa é uma estratégia que pode sim complementar o trabalho
com o livro didatico na sala de aula, visto que leva o aluno a pensar, anotar, perceber suas
dificuldades e avancar na aprendizagem. Na questao 4, o discente evidencia os beneficios
dessa pratica que, de inicio, parece ser algo complicado, conforme se apresenta na Figura
38.
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Figura 38: Atividade 4 - Questao 4
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Fonte: Elaborada pelo autor

Entendemos que é natural que essa pratica, a principio, possa representar um
desafio para os alunos, visto que nao é tao comum a producao de textos na disciplina
matematica. Acreditamos que a imagem de que a matematica é baseada apenas em
calculos, que muitos alunos constroem, devido as préticas de ensino perpetuadas ao longo
dos anos, pode ser um dos motivos para uma certa resisténcia na pratica da escrita
matematica. No entanto, percebemos claramente, que ao inserir essa metodologia no
processo de ensino e aprendizagem da matematica financeira, os alunos revelaram uma
progressao no entendimento das questoes, facilitando, assim, a compreensao e aquisi¢ao
dos assuntos.

Dessa forma, apresentamos a seguir nossa proposta de sequéncia de atividades
para o ensino e aprendizagem da matematica financeira. Nao estamos propondo uma
substituicao do trabalho com o livro didatico, mas possibilidades complementares para o
trabalho do professor em sala de aula que podem e devem ser utilizadas com as devidas
adaptagoes considerando a turma e o nivel de aprendizagem dos alunos.

Ressaltamos que a nossa proposta contempla as questoes que aplicamos no desen-
volvimento da nossa pesquisa, bem como questoes complementares no formato dos itens
que sao cobrados no Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM e na Olimpiada Brasileira
de Matematica das Escolas Publicas-OBMEP, visto que, apds a aplicacao, sentimos a
necessidade de agregar questoes dessas avaliacoes externas que sao importantes para os
alunos do ensino médio e que podem ser exploradas pelo professor no ensino da matema-

tica financeira tendo a escrita como ferramenta para uma aprendizagem mais efetiva.
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5 SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DA
MATEMATICA FINANCEIRA

12 ETAPA: INTRODUCAO A MATEMATICA FINANCEIRA

OBJETIVO ESPECIFICO:

e Refletir sobre a importancia da matematica financeira

TEMPO ESTIMADO:

e 5 horas/ aulas

RECURSOS:

e Laboratorio de informatica
e CoOpia impressa

e Slides

DESENVOLVIMENTO DA AULA

Para a primeira etapa dessa proposta de ensino, propoe-se uma aula expositiva dialogada

de introducao ao contetdo, pesquisa no laboratério de informética sobre o conteiido e

uma producao textual inicial, conforme exposta abaixo:

ATIVIDADE 1

Orientacoes: Caro aluno, hoje discutimos em nossa aula sobre a importancia

da matematica financeira. A partir do que compreendemos em sala e da pes-
quisa realizada no laboratério de informatica sobre as possibilidades de uso
desse contetido no nosso dia a dia, produza um texto explicativo/expositivo
de no minimo 10 linhas sobre a importancia da matemaéatica financeira e sua
aplicagao no cotidiano.

PRODUCAO DO TEXTO:

22 ETAPA: PORCENTAGEM, JURO SIMPLES E JURO COMPOSTO

OBJETIVO ESPECIFICO:

e Resolver situacoes problemas envolvendo porcentagem, juro simples e juro composto.

e Descrever o passo a passo de resolucao das questoes.
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TEMPO ESTIMADO:

e 2 horas/ aulas

RECURSOS:

e (Quadro acrilico
e Pincel

e Apagador

e CoOpia impressa

DESENVOLVIMENTO DA AULA

Para a segunda etapa dessa proposta de ensino, propoe-se uma aula expositiva sobre os

contetidos porcentagem, juro simples e composto, seguida da atividade. Para a resolucao
da atividade, é interessante que o professor explique que o aluno deve fazer o célculo e

descrever o passo a passo que seguiu para a resolucao da questao.

ATIVIDADE 2

Orientacoes: Caro aluno, hoje discutimos em nossa aula as nogoes de porcen-

tagem, juro simples e juro composto. A partir do que compreendemos em
sala, responda as situagoes problemas a seguir, apresentando tanto os célcu-

los quanto a descri¢ao do passo a passo seguido para a resolugao dos problemas.

1. A prefeitura de uma cidade X, que apresenta exatamente 500 avenidas, anunciou
que, no ano de 2023, recapeou 60% das avenidas da cidade e se compromete a recapear,
em 2024, 80% das avenidas restantes. De 2023 para 2024, a quantidade de avenidas dessa
cidade nao se alterou. Sendo assim, em 2024, qual o total de avenidas da cidade que a
prefeitura devera recapear?

Espaco para calculos:

Espaco para descricao da resolucao:
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2. Uma empresa de nome A decidiu fazer um balancete. Nesse balancete, foi diag-
nosticado que certo capital fol aplicado a uma taxa de 10% ao ano por um periodo de 5
meses, rendendo juro simples no valor de R$ 200,00. Encontre o valor do capital que foi
aplicado.

Espaco para calculos:

Espaco para descricao da resolucao:

3. Ao completar seus 20 anos e recentemente conseguir adquirir sua independéncia
financeira, Joao decidiu alugar um imével. Uma pratica bastante comum para o aluguel
de imoveis é o uso do devedor solidario ou entao o pagamento de um cheque caucao. Am-
bas as op¢oes sao para resguardar quem estd alugando o imével. A primeira delas consiste
em uma terceira pessoa se responsabilizar pelas dividas caso o locatario nao pague. A
segunda é o pagamento, por parte do locatario, de um valor, que fica na conta do locador
até o término do contrato. Ao final, esse valor é devolvido para o locatario. Como nao
havia ninguém disposto a ser devedor solidario, Joao optou pela segunda opcao, pegando
dinheiro emprestado com o seu irmao, José. O empréstimo foi de R$ 3.000,00 e, para que
José nao ficasse em desvantagem, ele propds para o seu irmao que o pagasse com juros
simples de 1% a.m. Se, ao final de 1 ano, Joao pagar a sua divida com o seu irméo, qual
serd o valor pago por ele?

Espaco para calculos:

Espaco para descrigao da resolucao:
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4. Marcelo deseja fazer uma aplicagao e ap6s algumas pesquisas e orientagoes com
o seu gerente bancario, decidiu fazer uma aplicacao de R$ 20.000,00 na caderneta de pou-
panca, que tem uma rentabilidade de 0,5% ao més no regime de juro composto. Qual sera
o montante gerado ao final de 4 anos de aplicacdo? Use : 1,005* = 1,27

Espaco para calculos:

Espaco para descricao da resolucao:

5. No 12 dia de um certo més, uma acao estava cotada a R$ 10,00. Do dia 1° até
o dia 8 do mesmo meés, ela sofreu um aumento de 10%. Do dia 8 até o dia 15, sofreu uma
queda de 5%. Qual era a cotacao dessa acao no dia 15 daquele més?

Espaco para calculos:

Espaco para descri¢ao da resolucao:
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QUESTOES COMPLEMENTARES PARA A ATIVIDADE 2

ATIVIDADE 2

Orientacoes: Caro aluno, hoje discutimos em nossa aula as nog¢oes de porcen-

tagem, juro simples e juro composto. A partir do que compreendemos em
sala, responda as situacoes problemas a seguir, apresentando tanto os calcu-

los quanto a descri¢ao do passo a passo seguido para a resolugao dos problemas.

1. (ENEM - 2023 - Adaptada) Em janeiro do ano passado, a direcdo de uma fa-
brica abriu uma creche para os filhos de seus funcionéarios, com 10 salas, cada uma com
capacidade para atender 10 criangas a cada ano. As vagas sao sorteadas entre os filhos
dos funcionérios inscritos, enquanto os nao contemplados pelo sorteio formam uma lista
de espera. No ano passado, a lista de espera teve 400 nomes e, neste ano, esse nimero
cresceu 10%. A direcdo da fabrica realizou uma pesquisa e constatou que a lista de espera
para o proximo ano terd a mesma quantidade de nomes da lista de espera deste ano.
Decidiu, entao, construir, ao longo desse ano, novas salas para a creche, também com
capacidade de atendimento para 10 criancas cada, de modo que o niimero de nomes na
lista de espera no proximo ano seja 25% menor que o deste ano.
Qual o namero minimo de salas que deverao ser construidas?

Espaco para calculos:

Espaco para descricao da resolucao:

o1



2. (OBMEP) A que taxa mensal de juros simples um capital de R$ 500,00, apli-
cado durante 10 meses, produz R$ 150,00 de juros?

Espaco para calculos:

Espaco para descri¢ao da resolucao:

3. (OBMEP) Um investidor quer aplicar a quantia de R$ 800, 00 por 3 meses,
a uma taxa de 8% ao més (a.m.) em juros simples, para retirar no final deste periodo.
Quanto ele ira retirar?

Espaco para calculos:

Espaco para descricao da resolucao:

4. (ENEM - 2018 - Adaptada) Um contrato de empréstimo prevé que quando
uma parcela é paga de forma antecipada, conceder-se-4 uma reducao de juros de acordo
com o periodo de antecipacao. Nesse caso, paga-se o valor presente, que é o valor, naquele
momento, de uma quantia que deveria ser paga em uma data futura. Um valor presente
P submetido a juros compostos com taxa i, por um periodo de tempo n, produz um valor

futuro V determinado pela férmula:
V=P+q)"

Em um contrato de empréstimo com sessenta parcelas fixas mensais, de R$820,00,
a uma taxa de juros de 1,32% ao més, junto com a trigésima parcela serd paga antecipa-
damente uma outra parcela, desde que o desconto seja superior a 25% do valor da parcela.
Utilize 0,2877 como aproximacao para ln(%) e 0,0131 como aproximagao para In(1,0132).
Qual a primeira das parcelas que podera ser antecipada junto com a 3027

Espaco para calculos:
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Espaco para descricao da resolucao:

5. (ENEM - 2013 - Adaptada) Para aumentar as vendas no inicio do ano, uma
loja de departamentos remarcou os precos de seus produtos 20% abaixo do preco original.
Quando chegam ao caixa, os clientes que possuem o cartao fidelidade da loja tém direito
a um desconto adicional de 10% sobre o valor total de suas compras.

Um cliente deseja comprar um produto que custava R$ 50,00 antes da remarcacdo
de precos. Ele nao possui o cartao fidelidade da loja. Caso esse cliente possuisse o cartao
fidelidade da loja, qual a economia adicional que obteria ao efetuar a compra, em reais?

Espaco para calculos:

Espaco para descricao da resolucao:

32 ETAPA: PRODUCAO DE TABELAS DE AMORTIZACAO

OBJETIVO ESPECIFICO:
e Produzir tabelas do sistema PRICE e SAC.

e Refletir sobre o sistema de financiamento mais vantajoso

TEMPO ESTIMADO:

e 3 horas/ aulas

RECURSOS:

e Quadro acrilico
e Pincel

e Apagador

e Copia impressa
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DESENVOLVIMENTO DA AULA

Para a terceira etapa dessa proposta de ensino, propoe-se uma aula expositiva sobre a

producao de tabelas no sistema PRICE e SAC, seguida da atividade, em que além de

produzir as tabelas, os alunos deverao opinar sobre o sistema mais vantajoso.

ATIVIDADE 3
Orientagoes: Caro aluno, segue abaixo um desafio matematico que contempla

os conteidos de matematica financeira que estamos trabalhando. Resolva a
situacao problema apresentada e em seguida produza um texto dissertativo-
argumentativo, de no minimo 10 linhas, explicando a solugao encontrada e

defendendo o seu ponto de vista sobre qual sistema é mais vantajoso.

1. Pedro pretende realizar um financiamento para adquirir a sua casa propria. Com
esse objetivo, ele decidiu realizar algumas simulacoes, a fim de saber qual sistema de
financiamento, SAC ou PRICE, seria mais vantajoso. O imével que Pedro pretende ad-
quirir custa R$ 150.000,00 e ele pretende d& uma entrada de R$ 50.000,00, financiando
R$ 100.000,00. Sabendo que a taxa de financiamento mais vantajosa que ele encontrou
foi de 10% ao més e ainda que Pedro pretende liquidar a divida em apenas 10 parcelas,
produza as tabelas de Amortizacao nos sistemas SAC e PRICE, a fim de verificar em qual

dos dois sistemas o financiamento é mais vantajoso para Pedro adquirir o imével.

Tabela 5: PRICE

N*® da Parcela Prestacio Turo Amortizagio | Saldo devedor

] RS 100.000.00

]

=]

(¥

10
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Tabela 6: SAC

N® da Parcela Prestacio Juro Amortizagio | Saldo devedor

0 RS 100.000.00

)

| o

LN

PRODUCAO DO TEXTO:

42 ETAPA: AVALIACAO DA EXPERIENCIA COM A ESCRITA
MATEMATICA

OBJETIVO ESPECIFICO:

e Refletir sobre a experiéncia da prética da escrita matemética na aprendizagem da ma-

tematica financeira.

TEMPO ESTIMADO:

e 2 horas/ aulas

RECURSOS:

e CoOpia impressa
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DESENVOLVIMENTO DA AULA

Consideramos a quarta etapa dessa proposta de ensino opcional para aqueles que deseja-

rem aplicar em suas salas de aula. Ressaltamos que ela foi pensada para os propoésitos da
nossa pesquisa, com o objetivo de avaliar a experiéncia dos nossos alunos com a escrita
matematica. No entanto, ela pode sim servir para verificar a opiniao dos alunos em re-
lacao a tal pratica, para que o professor tenha um feedback sobre a aceitacao ou nao dos

alunos em relacao a essa metodologia.

ATIVIDADE 4
Orientagoes: Caro aluno, ao longo de nossas aulas anteriores trabalhamos

a matematica financeira por meio da exposicao dos conteidos, pesquisa ori-
entada e resolucao de situagoes problemas, seguidas de producao de textos
expositivos, descritivos e argumentativos, visando a ampliagao da capacidade
de expressao e argumentacao na resolugao dos problemas matemaéaticos. A
partir dessa experiéncia do uso de registros escritos na aprendizagem da ma-

tematica financeira, responda as questoes a seguir.

1. Em relacao a aplicacao da pratica de escrita no estudo da Matematica Financeira,

descreva quais foram as vantagens para o desenvolvimento do seu aprendizado.

2. Vocé acha que a pratica de escrita contribuiu de forma positiva para o seu apren-

dizado? Justifique sua resposta.

3. Sobre a aplicacao da pratica de escrita, vocé acredita que essa pratica pode ser agre-
gada ao uso do livro didatico em sala de aula, de forma a contribuir para um melhor
aprendizado do contetido trabalhado? Descreva quais avangos vocé notou no seu apren-

dizado.

4. Descreva suas expectativas no inicio da préatica de escrita no ensino do contetido
da Matematica Financeira, ou seja, o que vocé esperava em relacao ao seu aprendizado,

e em seguida responda se tais expectativas foram alcancadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de pesquisa desenvolvido abordou um tema relevante, que é a mate-
mética financeira, um contetido que ajuda nossos alunos a pensarem com mais cuidado
na questao financeira, seja nas suas financas particulares, que ja se inicia na adolescéncia,
seja no seio familiar que o mesmo se engloba.

Apresentamos a pratica da escrita como parte do processo de ensino e aprendiza-
gem desse contetido com o objetivo de analisar as potencialidades da escrita na melhor
compreensao dos conteiidos da matematica financeira no Ensino Médio. Para isso, apli-
camos uma sequéncia de quatro atividades relacionadas ao contetido, em que exploramos
uma producao escrita sobre a importancia da matematica financeira, resolucao de pro-
blemas que contemplam situacgoes reais de uso do contetido seguidas de atividades de
descricao do passo a passo da resolucao da questao, solicitamos a producao de tabelas
bem como o ponto de vista do aluno em relacao a aplicacao do conteddo em contextos
de financiamentos e na tltima atividade buscamos perceber a opiniao deles em relacao a
pratica da escrita na aprendizagem do contetudo.

Percebemos na primeira atividade que 53% dos alunos revelaram uma escrita de ca-
rater expositivo e explicativo, baseada na pesquisa que antecedeu essa atividade, enquanto
47% revelou uma escrita argumentativa, relacionando o uso do conteudo as vivéncias pes-
soais e sociais. Essa pratica inicial nos permitiu tanto avaliar a relacao dos alunos com a
escrita quanto nos fez perceber as expectativas dos alunos em relacgao ao conteudo, visto
que muitos deles apontaram que é um assunto que pode ajudar a administrar melhor as
financas e na estabilidade financeira. Ao entrar em contato com a resolucao da primeira
atividade, ja conseguimos planejar melhor a mediagao das proximas atividades. Tal fato,
nos revela como a escrita do aluno pode oferecer caminhos para a pratica do professor.

Além disso, aplicamos essa atividade no inicio da sequéncia para inserir a pratica
da escrita no ensino e aprendizagem da matematica, para que eles percebessem que a
escrita pode ser uma aliada na aprendizagem. Ressaltamos que, a principio, os alunos
acharam estranho produzir texto na disciplina, visto que nao é tao comum, no entanto,
todos participaram, dedicaram-se e ao final da sequéncia avaliaram como positiva essa
experiéncia.

Na segunda atividade, que foi composta por cinco questoes contendo situagoes
problemas seguidas de descricao do passo a passo da resolugao, percebemos que em todos
os itens o percentual de alunos que nao fizeram somado ao percentual de alunos que
erraram é maior que o percentual de alunos que acertaram. As questoes envolveram
contextos de aplicacao da porcentagem, do juro simples e composto e a analise do calculo,
seguida da descricao, favoreceu a identificagao de dividas pontuais manifestadas pelos
alunos. Tal resultado nos revela a necessidade de intervencao na aprendizagem desse

contetido e nos alerta que praticas como essa devem ser inseridas nao so6 na terceira série,
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mas em todo o Ensino Médio, visto que a matemaética financeira possibilita uma educacao
financeira que é indispenséavel para organizagao pessoal e bem-estar de todos.

Em relagao a producao de tabelas do sistema PRICE e SAC na terceira atividade
seguida da escrita do ponto de vista do aluno acerca do sistema mais vantajoso, julgamos
que foi uma pratica bastante positiva, em que o percentual de alunos que produziram as
duas tabelas, somado ao percentual de alunos que produziram pelo menos uma, foi supe-
rior ao percentual dos que nao fizeram nenhuma. A escrita matematica apos a producao
das tabelas evidenciou o entendimento dos alunos tanto sobre os passos que seguiram
para a producao das tabelas quanto sobre a compreensao das vantagens que cada sistema
oferece.

Na quarta atividade, composta por quatro questoes abertas, solicitamos que os
alunos avaliassem a experiéncia com a escrita na aprendizagem da matematica financeira.
Os 19 alunos participantes da pesquisa responderam todos os itens e revelaram que a
pratica foi extremamente produtiva na aprendizagem. A principio, os alunos revelaram
medo, acharam a pratica desafiadora, mas compreenderam que ao pensar para realizar a
descricao da questao ou para avaliar as vantagens de cada sistema de financiamento, por
exemplo, eles retomam o contetido, o que favorece uma maior fixacao.

Percebemos que a escrita matemaética favorece nao s6 a aprendizagem, mas cons-
titui um feedback para o professor em relagao ao nivel de compreensao e de duvidas dos
alunos em relagdo aos contetdos, além de desenvolver a capacidade de reflexdo e argu-
mentacao deles. Entendemos que qualquer pratica que favoreca uma relagao positiva dos
alunos com a matematica e promova a aprendizagem ¢é, de fato, muito valida, uma vez
que muitos alunos sentem dificuldades na aquisicao dos contetidos matematicos e, devido
a isso, chegam até a criar uma certa resisténcia nas aulas, nas atividades, podendo ser mo-
tivo de evasao. Cabe a noés, enquanto educadores, fazer uso de estratégias que aproximem
cada vez mais o aluno da disciplina, favorecendo uma aprendizagem efetiva e significativa,
em que os alunos possam aplicar esses contetidos no convivio social.

Entendemos ainda que nossa proposta vai ao encontro do método de George Pélya,
em que o mesmo propoe a resolucao de problemas seguindo quatro etapas, que sao elas:
Compreender o problema (Quais sdo os dados, as condicionantes, a incognita), elaborar
um plano (Qual estratégia seguir para resolver o problema), executar o plano (Executar
a estratégia pensada, efetuando os calculos pensados no plano) e fazer o retrospecto ou
verificagdo (Examinar os passos seguidos, afim de verificar se a solu¢ao obtida esta cor-
reta). Tal método requer um conjunto de agoes que devem ser praticadas pelo aluno para
que ele consiga chegar ao resultado final tendo, de fato, compreendido todo o processo
de resolucao do problema. Da mesma forma, a pratica da escrita matematica explora a
compreensao do processo de resolucao, ou melhor, leva o aluno a refletir sobre o passo a
passo que seguiu para resolver o problema mateméatico. Assim, pensamos que atividades

de escrita matematica associadas a essas etapas podem constituir um caminho para fa-
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cilitar a aprendizagem dos contetidos matematicos. Deixamos, pois, essa sugestao para
pesquisas futuras, que possam desenvolver atividades que explorem o método de Polya
em comunhao com a pratica da escrita matematica.

Diante do exposto, entendemos que esse estudo é relevante para o ensino e apren-
dizagem da matemaética financeira, pois propoe, através da sequéncia de atividades, uma
metodologia complementar ao trabalho com o livro didatico, de modo que, ao inserir a
producao de textos na aprendizagem da matemética, o professor promove também um
desenvolvimento do aluno nas habilidades de leitura e escrita, favorecendo sua capacidade

de interpretagao, compreensao e argumentacao.
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TERMO DE ASSENTIMENTO A ESTUDANTES (para menores de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado/a para participar de uma pesquisa sobre “Praticas de escrita no ensino e na
aprendizagem da matematica financeira”. Meu nome é Edvaldo Leandro LimaMonte. Seus pais permitiram que
vocé participe. Mas achamos importante vocé compreender o motivo que nos leva a estudar esse assunto: sdo as
dificuldades que muitos alunos enfrentam no terceiro ano do ensino médio na aprendizagem da matematica
financeira. Dessa forma, nos preocupamos em buscar estratégias que possam auxiliar os alunos na resolucéo dos
problemas da matematica financeira.

Os alunos que irdo participar dessa pesquisa tém em média 17 anos. Vocé ndo precisa participar da
pesquisa se ndo quiser, € um direito seu. N&o terd nenhum problema se desistir. A pesquisa sera feita na Escola de
Ensino Médio em Tempo Integral Monsenhor Aguiar, onde 0s alunos participardo das aulas de matematica em que
serdo aplicadas atividades de escrita que promovam a aprendizagem da matematica financeira. Caso vocé
autorize, usaremos a resposta das atividades para analise, sem identificar seu nome ou qualquer outra informacéo
pessoal. Vamos fazer o possivel para que vocé se sinta bem, para que as atividades ndo atrapalhem a rotina da
sala, preservando o seu processo de aprendizagem e a sua concentracdo nos estudos. Tudo foi planejado para
minimizar os riscos de sua participacdo, porém vocé pode sentir algum desconforto, dificuldade ou desinteresse
no momento da aplicacdo ou resolucdo das atividades. Caso sinta algo desagradavel podera interromper a sua
participacao e, se houver interesse, conversar com o pesquisador sobre o assunto.

Vocé ndo receberd remuneracao pela participacdo e, se julgar necessario, tera direito ao ressarcimento de
eventuais despesas diretamente decorrentes de sua participagdo na pesquisa e a indenizagdo por danos resultantes
desta, nos termos da Lei.

Em estudos parecidos com esse, 0s participantes gostaram de colaborar e a sua participacdo podera
contribuir para o desenvolvimento de estratégias que favorecam o processo de ensino e aprendizagem da
matematica financeira em sua escola, bem como para o desenvolvimento de suas habilidades na resolucdo de
problemas que envolvam a matematica financeira. As suas respostas nao serao divulgadas de forma a possibilitar
a sua identificacdo. Além disso, vocé esta recebendo uma via deste termo onde consta o telefone do pesquisador
principal, podendo tirar ddvidas agora ou a qualquer momento.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a
estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem 0 nome
verdadeiro dos alunos menores de idade que participaram da pesquisa.

Se vocé entendeu as coisas negativas e as coisas positivas que podem acontecer, pode dizer “sim” e
participar, mas a qualquer momento, pode dizer “ndo” e desistir sem ninguém ficar chateado com vocé, nos
pedimos que assine estas duas folhas ficando uma delas com vocé. Muito obrigado!

Prof. Edvaldo Leandro Lima Monte — (88) 997674883

() aceito participar () ndo aceito participar
Tiangua-CE ,........... de i de 2023

Participante da Pesquisa

O pesquisador informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UESPI que funciona na SALA DO CEP UESPI — RUA OLAVO BILAC, 2335 CENTRO (CCS/UESPI), -
EMAIL: comitedeeticauespi@uespi.br TELEFONE: 3221 4749/32216658 — R-30/ (Luiza). Se necessario, vocé
podera entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo assegurar a ética na realizacdo das
pesquisas com seres humanos.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA
ESTUDANTES

Vocé esta sendo convidado/a para participar de uma pesquisa sobre “Prdticas de escrita no ensino e na
aprendizagem da matematica financeira”. Meu nome é Edvaldo Leandro Lima Monte. Achamos importante vocé
compreender 0 motivo que nos leva a estudar esse assunto: séo as dificuldades que muitos alunos enfrentam no
terceiro ano do ensino médio na aprendizagem da matematica financeira. Dessa forma, nos preocupamos em
buscar estratégias que possam auxiliar os alunos na resolucdo dos problemas da matematica financeira.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu. N&o tera nenhum problema se
desistir. A pesquisa sera feita na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Monsenhor Aguiar, onde os alunos
participardao das aulas de matematica em que serdo aplicadas atividades de escrita que promovam a aprendizagem
da matematica financeira. Caso vocé autorize, usaremos a resposta das atividades para analise, sem identificar
seu nome ou qualquer outra informacéo pessoal. Vamos fazer o possivel para que vocé se sinta bem, para que as
atividades ndo atrapalhem a rotina da sala, preservando o seu processo de aprendizagem e a sua concentragcao nos
estudos. Tudo foi planejado para minimizar os riscos de sua participacdo, porém vocé pode sentir algum
desconforto, dificuldade ou desinteresse no momento da aplicacéo ou resolugédo das atividades. Caso sinta algo
desagradavel poderd interromper a sua participacao e, se houver interesse, conversar com o pesquisador sobre o
assunto.

Vocé ndo recebera remuneracdo pela participacao e, se julgar necessario, tera direito ao ressarcimento de
eventuais despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa e a indenizacao por danos resultantes
desta, nos termos da Lei.

Em estudos parecidos com esse, 0s participantes gostaram de colaborar e a sua participacdo podera
contribuir para o desenvolvimento de estratégias que favorecam o processo de ensino e aprendizagem da
matematica financeira em sua escola, bem como para o desenvolvimento de suas habilidades na resolucdo de
problemas que envolvam a matematica financeira. As suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar
a sua identificacdo. Além disso, vocé esta recebendo uma via deste termo onde consta o telefone do pesquisador
principal, podendo tirar davidas agora ou a qualquer momento.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a
estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vdo ser publicados, mas sem 0 nome
verdadeiro dos alunos menores de idade que participaram da pesquisa.

Se vocé entendeu as coisas negativas e as coisas positivas que podem acontecer, pode dizer “sim” e
participar, mas a qualquer momento, pode dizer “ndo” e desistir sem ninguém ficar chateado com vocé, nos
pedimos que assine estas duas folhas ficando uma delas com vocé. Muito obrigado!

Prof. Edvaldo Leandro Lima Monte — (88) 997674883

() aceito participar () ndo aceito participar
Tiangua-CE,........... [0 [T de 2023

Participante da Pesquisa

O pesquisador informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UESPI que funciona na SALA DO CEP UESPI — RUA OLAVO BILAC, 2335 CENTRO (CCS/UESPI), -
EMAIL: comitedeeticauespi@uespi.br TELEFONE: 3221 4749/32216658 — R-30/ (Luiza). Se necessario, vocé
podera entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo assegurar a ética na realizacdo das
pesquisas com seres humanos.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS

Seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa sobre “Praticas de escrita no ensino e na
aprendizagem da matemadtica financeira”. O objetivo deste estudo consiste em analisar as potencialidades da
escrita no processo ensino e aprendizagem da matemaética financeira no Ensino Médio. Caso vocé autorize,
seu(sua) filho(a) participara das aulas de matematica em que serdo aplicadas atividades de escrita que promovam
a aprendizagem da matematica financeira. A participacdo dele(a) ndo € obrigatoria e, a qualquer momento, podera
desistir da participacdo. Tal recusa ndo trara prejuizos em sua relacdo com o pesquisador, nem com seu professor
e nem a escola. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da participacdo dele(a), porém se ele(a) sentir
desconforto, dificuldade, ou desinteresse no momento da aplicacdo ou resolucdo das atividades, podera
interromper a participacao e, se houver interesse, conversar com o pesquisador sobre 0 assunto. VVocé ou seu(sua)
filho(a) ndo receberdo remuneragdo pela participagdo e, se julgar necessario, terd direito ao ressarcimento de
eventuais despesas diretamente decorrentes de sua participacao na pesquisa e a indenizacdo por danos resultantes
desta, nos termos da Lei.

A participacdo dele(a) podera contribuir para o desenvolvimento de estratégias que favoregam o processo de
ensino e aprendizagem da matemaética financeira em sua escola, bem como para o desenvolvimento de suas
habilidades na resolucdo de problemas que envolvam a matemaética financeira. As suas respostas ndo seréo
divulgadas de forma a possibilitar sua identificacdo. Além disso, vocé esta recebendo uma via deste termo onde
consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar dividas agora ou a qualquer momento.

Prof. Edvaldo Leandro Lima Monte — (88) 997674883

( ) aceito que ele(a) participe ( ) ndo aceito que ele(a) participe

Tiangua-CE, ........... de..ooi de 2023

Responsavel legal

O pesquisador informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UESPI que funciona na SALA DO CEP UESPI — RUA OLAVO BILAC, 2335 CENTRO (CCS/UESPI), -
EMAIL: comitedeeticauespi@uespi.br TELEFONE: 3221 4749/32216658 — R-30/ (Luiza). Se necessario, vocé
poderd entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo assegurar a ética na realizacdo das
pesquisas com seres humanos.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DE ESCRITA NO ENSINO E NA APRENDIZAGEM DA MATEMATICA
FINANCEIRA

Pesquisador: EDVALDO LEANDRO LIMA MONTE

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 74049323.0.0000.5209

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 6.512.861

Apresentacédo do Projeto:

Trata-se de um estudo qualitativo e quantitativo com uma turma com 35 alunos do terceiro ano do ensino
médio de uma escola da Rede Publica Estadual na cidade de Tiangua-CE, Ceara.

Critério de Incluséo: Serdo incluidos na pesquisa alunos que cursam o 3° ano do ensino médio que
responderem voluntariamente as atividades.

Critério de Exclusdo: Seréo excluidos alunos que cursam o 3° ano do ensino médio que, por algum motivo,
ndo comparecerem as aulas ou se recusarem a responder as atividades.

Os dados da nossa pesquisa serdo produzidos a partir da aplicacdo de atividades (construcéo de texto e
resolucdo de questdes) de escrita matematica, em que buscaremos associar 0 ensino da matematica
financeira ao uso de registros escritos. Andlise de contetdo propostos por Bardin (1977).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Analisar as potencialidades da escrita no processo ensino e aprendizagem da matematica financeira no
Ensino Médio.

Objetivo Secundario:
a) Investigar atividades de escrita que promovam a aprendizagem sobre a matematica financeira;

Endereco: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi@uespi.br
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