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RESUMO

SILVA, Débora Marques da. Mapeamento de Pesquisas Envolvendo
Etnomatematica na Educacdo de Jovens e Adultos. 2024. 120p. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional — PROFMAT). Instituto de
Ciéncias Exatas, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

Este trabalho tem como objetivo mapear e analisar tendéncias tematicas e
metodoldgicas da pesquisa brasileira do ensino da matematica no contexto da
Etnomatematica na modalidade de ensino Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), bem
como contribuir para as praticas educacionais e para futuras pesquisas nesse
contexto. Trata-se de uma pesquisa bibliografica com uma abordagem qualitativa,
tendo como material de analise catorze dissertacdes relacionadas ao objeto de
estudo, defendidas no Brasil, no periodo de 2007 a 2022, disponiveis no banco de
dados bibliograficos da biblioteca digital brasileira de teses e dissertacdes (BDTD)
utilizando os descritores “Etnomatematica e EJA”. A partir da andlise dos resumos
destes materiais foram adotadas seis categorias: Contexto profissional (4); Saberes
cotidianos (3); Andlise de producéo cientifica(l); Curriculo de matematica (1);
Contextualizacédo (2); Praticas de numeramento(2); Jogos(1). A analise das pesquisas
nos mostrou a importancia das discussdes da Etnomatematica estarem presentes na
Educacdo. Além disso a pesquisa revelou que os professores tém adotado a
Etnomatematica na modalidade da EJA em sua prética pedagdgica entendendo a
relevancia de contextualizar o ensino da matematica por meio dos saberes dos alunos.
Pela diversidade de possibilidades, as pesquisas evidenciam o carater dinamico e
abrangente do Programa da Etnomatematica, contribuindo para o0 seu
desenvolvimento. O produto educacional desenvolvido como parte desta dissertagcédo
trata-se de um guia didatico com proposicdes aos docentes para a elaboracédo de
atividades matematicas no viés Etnomatematico para jovens e adultos do Ensino
Fundamental e Médio da EJA. Essa pesquisa reitera a importancia e a necessidade
da continuidade e aprofundamento dos estudos neste campo, com o propésito de
gerar conhecimentos que capacitem os educadores e professores responsaveis pelo
ensino da Matematica na Educacao de Jovens e Adultos a conduzirem de maneira
eficaz suas praticas pedagogicas atendendo as particularidades socioculturais dos
educandos.

Palavras-chave: Etnomatematica, Educacdo de Jovens e Adultos(EJA), Produto
Educacional, Ensino de Matemética.



ABSTRACT

SILVA, Débora Marques da. Mapping of Research Involving Ethnomathematics in
Young and Adult’s Education. 2024. 120p. Dissertation (Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional — PROFMAT). Instituto de Ciéncias Exatas,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

This academic work aims to map and analyze thematic and methodological trends in
Brazilian research on mathematics teaching in the context of Ethnomathematics in the
Youth and Adult Education (EJA) teaching modality, as well as contributing to
educational practices and future research in this context. This is a bibliografic research
with a qualitative approach, taking into consideration an analysis material from 14
dissertations related to the object of study, defended in Brazil, from 2007 to 2022,
available in the bibliographic database from Brazilian’s digital library of theses and
dissertations (BDTD) using the descriptors “Ethnomathematics and EJA”. From the
analysis of the summaries of these materials, six categories were adopted:
Professional context (4); Everyday knowledge (3); Analysis of scientific production(1);
Mathematics curriculum (1); Contextualization (3); Numeracy practices(2); Games(1).
The analysis of the research showed us the importance of Ethnomathematics
discussions being inserted in Education. Furthermore, the research revealed that
teachers have been adopting Ethnomathematics in the EJA modality in their
pedagogical practice,they really understand the relevance of contextualizing the
teaching of mathematics through the students' knowledge. Due to the diversity of
possibilities, the surveys highlight the dynamic and comprehensive nature of the
Ethnomathematics Program, contributing to its development. The educational product
developed as part of this dissertation is a collection of activities carried out from the
researches analyzed for EJA,based on Ethnomathematics. This research reiterates
the importance and necessity of keeping the continuity and deepening of studies in
this field, with the purpose of generating knowledge that enables educators and
teachers responsible for teaching Mathematics in Youth and Adult Education to
effectively conduct their pedagogical practices, taking into account the sociocultural
particularities of students.

Keywords: Ethnomathematics, Youth and Adult Education (EJA), Educational
Product, Mathematics Teaching.
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1 INTRODUCAO

A matemaética escolar ainda é uma disciplina muitas vezes percebida como
distante da realidade dos estudantes. Afinal, a abordagem usual do ensino de
matematica costuma enfatizar conceitos abstratos e formulas, sem fazer conexdes
com a vida cotidiana dos alunos o que pode desencadear desinteresse, dificuldades

de aprendizagem e falta de aplicabilidade percebida pelos aprendizes.

No entanto, a Etnomatematica surge como uma perspectiva alternativa que
valoriza as préaticas mateméticas presentes em diferentes culturas e contextos sociais.
Reconhecendo que a matematica estd presente nas atividades rotineiras das
pessoas, seja na resolucdo de problemas praticos, na organizacdo social, nas
tradicdes culturais, entre outros aspectos, a incorporacdo desses conhecimentos e
praticas no ensino da matemética busca torna-la mais relevante e significativa,

principalmente para os estudantes de idade mais avancada.

Como afirma Mattos (2020),

[...] € imprescindivel aliar a matematica vivida a matematica escolar e
a académica, mostrando que uma nao € superior a outra e, também,
gue nao pode ser preterida em relacéo a outra. Isolando uma da outra,
ndo h& ensinagem muito menos aprendizagem. Todas, com suas
possibilidades, complementam-se e despertam o querer aprender
(Mattos, 2020, p. 65).

A Educacdo de Jovens e Adultos, conhecida pela sigla EJA, também
desempenha um importante papel no contexto educacional atual, pois se refere a
educacdo destinada a pessoas que ndo concluiram os estudos na idade regular e

desejam retomar sua formacéo. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao

Béasica abordam em seu texto caracteristicas desta modalidade.

A EJA realizada nas instituicdes escolares caracteriza-se como uma
proposta pedagogica flexivel, com finalidades e funcdes especificas e
tempo de duragdo definido, levando em consideragdo o0s
conhecimentos da experiéncia de vida de jovens, adultos e idosos,
ligada as vivéncias cotidianas individuais e coletivas, bem como ao
mundo do trabalho (Brasil, 2013, p. 452).

Ao combinar a Etnomatematica com a EJA, busca-se promover uma
abordagem educacional mais inclusiva e contextualizada. Combinacdo esta que

reconhece e valoriza os saberes matematicos presentes nas culturas e experiéncias
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dos aprendizes adultos, permitindo que eles se sintam mais engajados e conectados
com a disciplina. Concordamos com Freire (1970, p.33) quando afirmou que “sé existe
saber na invencao, na reinvencgao, na busca inquieta, impaciente, permanentemente,

que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros”.

Alunos mais velhos tém experiéncias e conhecimentos prévios diversificados,
e podem ter vivenciado desafios ao longo de suas trajetérias educacionais, fato que
acrescenta complexidade ao processo de ensino. Submeté-los a uma educacéo

completamente desconexa a sua realidade € negar a estes o direito a cidadania.

A educacdo como prética da liberdade, ao contrario naquela que é

pratica da dominacdo, implica na negacdo do homem abstrato,

isolado, solto, desligado do mundo, assim também na negacdo do

mundo como uma realidade ausente dos homens (Freire, 1970, p. 40).

A escolha pelo tema se deu por duas razdes. Primeiramente, pelo fato de atuar

como professora na EJA ha 4 anos no ensino médio na rede estadual de ensino no
Rio de Janeiro, vivendo a realidade desta modalidade e verificando como educadora

a dificuldade dos mesmos para aprenderem a matematica escolar.

Além disso, a delimitacdo do objeto de estudo ocorreu no intuito de que esta
dissertagdo possa contribuir para uma reflexdo acerca da Educagédo de Jovens e
Adultos a Etnomatematica, assim divulgando resultados de pesquisas recentes, de
modo a proporcionar uma base a estudiosos do tema para o avan¢o do entendimento

no campo académico, para pesquisas futuras a partir das contribuicdes aqui expostas.

A Etnomatematica na EJA possui abordagens relevantes e cada vez mais
valorizadas no contexto educacional atual. Apesar de vir sendo amplamente discutida
nas producdes académicas, na pratica continua sendo um grande desafio para os
educadores, pois a adaptacdo dos contelldos matematicos convencionais requer um
entendimento aprofundado das perspectivas culturais presentes na comunidade
educativa da EJA.

Aqui escrevo ndo com pesquisadora, mas sim como profissional da EJA que
até entrar no Mestrado e conhecer aquela que mudou a minha vida, Eulina Coutinho,
ndo conhecia a Etnomatematica. Eu a vivenciava por instinto, pois passei 9(nove)
periodos estudando para me tornar licenciada em Matematica e nunca tinha ouvido

falar em Etnomatematica.
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Hoje percebo que a disciplina de Educacéo de Jovens e Adultos ofertada na
matriz curricular do meu curso de Licenciatura de Matematica pela Universidade
Federal Fluminense (UFF) como optativa deveria ser obrigatéria. Um publico que fora
negligenciado desde sempre e por mais inocente, ou ndo, a Universidade também se
omite a esta modalidade de ensino, pois ao nao integrar como obrigatéria deixa de
proporcionar uma base de conhecimentos essenciais na formacdo académica e

profissional dos futuros professores.

O objetivo desta pesquisa é examinar 0 conhecimento ja elaborado sobre
Etnomatematica e EJA no Brasil, no periodo de 2007 a 2022 em dissertacdes
produzidas em programas de POs-Graduacdo stricto sensu apontando os temas
abordados nas pesquisas e os referenciais teéricos que subsidiaram as investigacfes
e 0s géneros na producdo, para responder a questdo de pesquisa: Quais as
contribuicBes da Ethomatematica no ensino da matematica na modalidade Educacéao

de Jovens e Adultos se revelam em pesquisas realizadas no periodo de 2007 a 20227

A dissertacao se estrutura em oito capitulos cujo primeiro € este (Introducao)
no qual se justifica o interesse pelo tema; no segundo abordamos a Educacao de
Jovens e Adultos apontando algumas das contribuicdes de Paulo Freire na Educacéo
Matemética para Jovens e Adultos e um breve histdrico da EJA no Brasil baseado
nas pesquisas analisadas além de caracterizar os sujeitos desta modalidade.; no

terceiro busca-se descrever a importancia da Ethomatematica na EJA.

Ja no quarto apresentamos os procedimentos metodoldgicos e as fases que
orientam a investigacdo desta pesquisa; no quinto paragrafo € feita a analise das
pesquisas categorizando-as, pautadas numa abordagem investigativa do objetivo
geral, abordagens metodologicas e principais referenciais tedricos e a questao
norteadora da pesquisa e no sexto abordou-se a analise individual das quatorze

pesquisas.

Enquanto no sétimo traz a ideia da proposta do produto educacional
desenvolvido como parte de uma das exigéncias para a obtenc¢éo do titulo de Mestre
e imagens do video realizado como complemento para as explicacdes da
diferenciacdo de contextualizacdo e Etnomatematica e no oitavo e Ultimo capitulo,

apresentam-se as consideracdes finais da pesquisa.
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A educacdo de jovens e adultos ou EJA, como adotada neste texto, no Brasil é
um tema de extrema relevancia para o desenvolvimento social e econémico do pais.
Ao longo dos anos, o Brasil tem buscado formas de promover a incluséo e a
democratizagcdo do acesso a educacdo para todas as faixas etarias, e a EJA
desempenha um papel fundamental nesse processo. Neste capitulo, trazemos as
contribuicdes de Paulo Freire para a EJA, um breve relato da historia da EJA baseado

nas dissertacdes lidas e as caracteristicas dos sujeitos desta modalidade de ensino.

2.1 A Contribuicdo de Paulo Freire na Educacdo Matematica para Jovens e Adultos

Neste capitulo, falaremos sobre Paulo Reglus Neves Freirel. Nasceu no Recife
em 1921, renomado educador brasileiro, reconhecido mundialmente por sua
abordagem inovadora, a Pedagogia da Libertagdo. Um homem que reconheceu a
Educacao, antes de tudo, como um ato politico capaz de oprimir ou libertar homens,

mulheres, jovens e adultos.

Ao longo das ultimas décadas, as ideias e principios freirianos tém
desempenhado um papel crucial na transformacdo do paradigma educacional,
especialmente no contexto da EJA, pois repensa a educacdo a partir da existéncia
dos oprimidos ao mesmo tempo que denuncia a existéncia de uma educacao

opressora que busca calar aqueles menos privilegiados.

A dialogicidade, principio central na obra de Freire, destaca a importancia do
dialogo no processo educativo e rejeita a educacao bancaria tradicional, propondo em
seu lugar uma pratica educacional dialégica, participativa e libertadora: “O homem
dialégico tem fé nos homens antes de encontrar-se frente a frente com eles” (Freire,
1987, p.81).

Na EJA, onde os alunos frequentemente enfrentam desafios significativos, a
Pedagogia da Libertacdo emerge como uma ferramenta vital para promover a
emancipacao, a conscientizacdo e o engajamento critico. Ela implica na criacdo de

um ambiente onde o conhecimento matematico seja construido em conjunto,

! https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-freire.htm
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promovendo a troca de ideias e a valorizacdo das experiéncias individuais,

ressaltando a utilidade pratica da matematica em suas vidas.

A analise desta perspectiva se concentrara na relagdo intrinseca entre os
preceitos freirianos, a Pedagogia da Libertacdo e o ensino da matematica para esse
publico especifico. A problematizacdo, conceito central na pedagogia freiriana,
encoraja a formulacdo de perguntas criticas sobre a realidade. Ao aplicar esse
principio & Educacdo Matematica na EJA, os educadores séo desafiados a abordar
nNao apenas 0S conceitos matematicos, mas também a refletir sobre como esses

conceitos se relacionam com as estruturas sociais, econdmicas e politicas.

A leitura critica do mundo proposta por Freire sugere uma abordagem a
matematica que nado apenas ensina féormulas e procedimentos baseados em
curriculos engessados, mas também estimula uma compreensdo profunda das

implicacdes sociais e éticas das aplicacbes matematicas.

E notdria a importancia de Paulo Freire na Educacdo Matematica para Jovens
e Adultos, destacando como sua abordagem revolucionaria ndo apenas transforma a
forma como a matematica é ensinada, mas também empodera os alunos, promovendo
a consciéncia critica e a participacdo ativa na sociedade. Freire (1997, p. 56) afirmou
que “sem esta consciéncia cada vez mais critica ndo sera possivel ao homem
brasileiro integrar-se a sua sociedade em transicdo, intensamente cambiante e

contraditéria”.

2.2 Breve Relato da Historia da EJA no Brasil baseado nas pesquisas analisadas

A histéria da educacdo de jovens e adultos, assim como 0O processo
educacional do Brasil, teve inicio no periodo da colonizagdo, quando os jesuitas
chegam a coldnia para catequisar os grupos indigenas. No Brasil colénia, em 1549,
com a chegada dos Jesuitas no Brasil, havia um jogo de interesses religioso e

econdmico.

No periodo em que o0s jesuitas estiveram no Brasil estes atuaram ndo somente
na educacdo de criangas, mas sobretudo na de adultos que também foram
submetidos aos ensinamentos com Vviés religioso. O governo nao tinha interesse de
levar o conhecimento educacional pois 0 mesmo visava a produtividade econémica

conforme Cunha (1999) afirmou:
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Ha que se ressaltar a fragilidade da educacdo ou do sistema de
educacdo (se assim pode ser chamado) naquele periodo,
considerando que a educacdo nao era responsavel pelo aumento da
produtividade, pois esta se dava a partir do aumento do nimero de
escravos, o que refletia 0 descaso dos dirigentes com a educacédo
(Cunha, 1999, p. 9).
A Companhia Missionaria de Jesus, além da catequizacao para propagar a fé
catdlica juntamente com o trabalho educativo, tinha como objetivo atender aos
interesses da coroa portuguesa e propagar uma educacao instrucional aos indigenas

gue viviam na colbénia como por exemplo a orientacéo de plantio e cultivo agrario.

Com a chegada da familia real ao Brasil, em 1808, ocorreu a expulsdo dos
jesuitas do pais e somente em 06 de setembro de 1878 o decreto imperial n°® 7031

criou 0s primeiros cursos noturnos para adultos do sexo masculino para analfabetos.

JA em 1915, foi promovida a primeira grande campanha de combate ao
analfabetismo que tinha o lema “Combater o analfabetismo é dever e honra de todo
brasileiro” a qual buscava erradicar o analfabetismo em territério nacional.

Infelizmente a campanha né&o atingiu seu objetivo.

No ano de 1932, foi publicado e elaborado por um grupo de educadores
brasileiros liderados por Fernando de Azevedo? o documento Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova na busca pela renovacéo do sistema educacional brasileiro. Este
apresentava uma posi¢do contraria as praticas pedagoégicas tradicionais, com o0
objetivo de promover uma educacdo que favorecesse a integracdo do individuo a

sociedade e, simultaneamente, garantisse a ampliacdo do acesso escolar para todos.

Este grupo acreditava que a educacdo deveria ser voltada para o
desenvolvimento integral do individuo, levando-se em consideragéo suas habilidades,
interesses e necessidades. E clara que a intencéo de Fernando era que a educacéo
nao fosse apenas instrumental, mas sim voltada ao crescimento critico efetivamente

social do educando.

Conforme as palavras de Vale(2002), o Manifesto dos Pioneiros,

2 Fernando de Azevedo (1894-1974) foi um educador, professor, administrador, ensaista e sociologo
brasileiro. Foi um dos expoentes do movimento da Escola Nova. Participou intensamente do processo
de formacé&o da universidade brasileira, em busca de uma educac¢é&o de qualidade.



15

E rico em sugestdes, firme em relagcdo & necessidade de o pais
construir um ‘sistema unificado’ de ensino publico capaz de oferecer
ensino de qualidade a todos e de garantir aos educandos a
possibilidade de ascensdo a qualquer de seus niveis conforme a
capacidade, aptidao e aspiracdo de cada um, independentemente da
situagdo econdmica do aluno. Neste sentido, podemos entender o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova como uma proposta de
‘reconstrucao social pela reconstru¢cado educacional” (Vale, 2002, p.
24).

Os Pioneiros da Escola Nova emergiram durante um periodo politico de
transformacdes econémicas e mudancas sociais, em que havia uma demanda por
reformas educacionais no pais. Defendiam a implementacdo desse documento pelo
Estado, cabendo a ele tornar a educacéo acessivel a todos os graus e aqueles que
eram mantidos em condicbes de inferioridade econdbmica numa perspectiva de

reconstrucéo educacional para o Brasil.

Somente no ano de 1934, quando o Brasil ja tinha se tornado republica, a
Constituicao de 1934 “reconheceu, pela primeira vez em carater nacional, a educacgao
como direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos”,
conforme pode ser encontrado no Parecer CNE/CEB 11/2000 (Brasil, 2000, p. 17).
Apesar da mesma ser reconhecida, ndo era um dever do estado garanti-la.

A Carta Magna trazia em seu artigo 150 a necessidade de se criar o primeiro
plano nacional de educacdo, em que a competéncia da Unido era de “fixar o Plano
Nacional de Educacao, compreensivo do ensino de todos os graus e ramos, comuns
e especializados; e coordenar e fiscalizar sua execucéo, em todo o pais". Estabeleceu
como dever do Estado o ensino primario integral, gratuito, como direito constitucional

a todos.

Os movimentos sociais em defesa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
tiveram origem no Brasil no final da década de 1940 com o objetivo de alfabetizar as
pessoas, para poderem votar neste periodo, pois o analfabeto ndo tinha direito ao
voto. Schwartz (2012, p.23) afirmou que “até 1940, eram consideradas alfabetizadas
as pessoas que declaravam saber ler e escrever e que assinavam seu nome para

comprova-lo”.

Na década de 1940, a educacgdo de jovens foi formalizada em documentos

oficiais: o decreto-lei 4958/42 criou o Fundo Nacional do Ensino Priméario, o Decreto
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19513/45 regulamentou o Fundo destinando 25% dos recursos a educacao de jovens

e adultos.

Além da intencdo de aquecer a economia, 0 pais, na busca do crescimento
industrial, precisava fornecer mao de obra ainda que minimamente qualificada as
industrias. Neste periodo, exigia-se uma solucao rapida para o analfabetismo no qual

0 objetivo fica claro que néo era o desenvolvimento intelectual dos educandos.

Para tentar minimizar o problema do alto indice de analfabetismo desta época
algumas campanhas surgiram neste periodo. No ano de 1947, foi implementado o
Servi¢o Nacional de Educacao de Adultos (SNEA) voltado ao ensino supletivo, e junto
a ele ocorreu a Campanha Nacional de Educacgdo de Adolescentes e Adultos
Analfabetos (CEAA), que visava a alfabetizacdo em trés meses. Também neste ano

ocorreu o primeiro Congresso Nacional de Educacéo de Adultos.

Esta modalidade de ensino se caracterizou sob a forma de campanha né&o se
integrando a estrutura do ensino. Além da Campanha Nacional de Educacéo Rural
(1952), gque ndo contava com recursos proprios, dependendo de doacbes e
consignacgdes orgcamentarias eventuais e a Campanha Nacional de Erradicacdo ao
Analfabetismo (1958), que intensificou ainda mais os trabalhos voltados ao publico da
EJA no governo de Juscelino Kubistchek, popularizando um pouco mais a educagao
de jovens e adultos com cunho de ideais libertarios, pois esta trazia como foco a

“alfabetizagéo funcionals.

No segundo Congresso Nacional de Educacao de Adultos (1958) discutiu-se a
conexao indivisivel entre a educacao de adultos e o processo de conscientizacdo do
aprendiz, proporcionando uma nova identidade direcionada a libertacdo dos oprimidos
e contou com a presenca de Paulo Freire, icone na educacdo de adultos e mentor do

Plano Nacional de Alfabetizac&o.

3 A Unesco caracteriza como “analfabeto funcional” toda pessoa capaz de escrever o préprio nome, ler
e redigir frases simples, realizar célculos basicos, porém, incapaz de aplicar essas habilidades em
tarefas cotidianas. Isso limita seu progresso pessoal e profissional, restringindo o acesso ao mercado
global de trabalho devido as dificuldades em assimilar conhecimentos tecnolégicos modernos. Em
suma, o analfabeto funcional enfrenta desafios na interpretacdo de palavras, na expresséo escrita de
ideias e na realizagdo de operacdes matematicas mais complexas.
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Paulo Freire, nos anos 60, se tornou conhecido pelo seu método de
alfabetizacdo de jovens e adultos, o que o levou a ser convidado para coordenar a

campanha de alfabetizacido “De pé no chdo também se aprende a ler”.

Em 1961 foram criados programas como Movimento de Educacdo de Base e
Movimento de Cultura Popular por estudantes intelectuais e catolicos envolvidos em
guestdes politicas, que buscavam coordenar as inUmeras acfes que existiam pelo

pais, desenvolvidas pela igreja catdlica para atender a educacgéo de base.

Paulo Freire recebeu o convite pelo entdo presidente Jodo Goulart para liderar
uma proposta de alfabetizacdo de adultos, buscando afastar o controle exclusivo do
Estado nesse &mbito. Porém, em 1964, se da inicio a ditadura militar e assim a
educacéo de jovens e adultos volta a ser controlada pelo governo, pois o trabalho de
Freire passa a ser percebido como uma ameaca ao regime em vigor. Afinal, as ideias
libertarias de Freire ndo cabiam neste regime que, ao assumirem 0 governo, rompem

com o processo democratico e impde sua autoridade.

Durante o regime militar, os investimentos em educacao foram reduzidos e a
educacao libertaria suprimida, sendo adotada a de carater tecnicista de modo a

interligar educacédo e economia a qual seria mais funcional ao sistema capitalista.

Neste periodo, os professores foram duramente atacados e sua formacéao
desprezada e desvalorizada, sendo perseguidos e obrigados a reproduzirem a
ideologia ditatorial, deixando de cumprir 0 seu principal papel de formador de cidad&os
criticos. A educagdo passou a ser instrumento ideoldgico do Estado opressor.

Neste periodo, varias medidas relacionadas a educacao foram tomadas pelos
governos militares, como a criacdo da Junta Nacional de Educacdo de Analfabetos
(Decreto n°58.603/66), a criacdo da Comissdo de Alfabetizacdo e Educacgéo
Assistemética (Decreto n°59.667/66) e a instituicio da Rede Nacional de

Alfabetizacdo Funcional e Educacéo de Adultos (Decreto n°61.313/67).

Somente em 1967 foi criado o Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
por militares com o intuito de promover uma alfabetizag&o funcional e uma educacéo
continuada. A respeito deste movimento, Di Pierro e Haddad (2000) caracterizaram o
movimento como conservador, domesticador e desumanizador, em consonancia ao

Governo Ditatorial da época.
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Estigmatizado como modelo de educacdo domesticadora e de baixa
qgualidade, o MOBRAL ja ndo encontrava no contexto inaugural da
Nova Republica condi¢cbes politicas de acionar com eficdcia os
mecanismos de preservacao institucional que utilizara no periodo
precedente, motivo pelo qual foi substituido ainda em 1985 pela
Fundacdo Nacional para Jovens e Adultos — Educar (Di Pierro e
Haddad, 2000, p. 120).
Teve sua implementacéo, na pratica, de 1970 a 1985, quando ocorreu o fim da
ditadura militar no Brasil, movimento este de iniciativa federal que foi instituido com a
proposta pedagdgica o ler e o escrever, copiando Paulo Freire sé que num processo

mais elitista.

Em 1971 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
n°® 5.692/71), alterando a configuragéo do ensino, passando a valorizar uma formacao
técnica, a instrumentalizacdo de mao de obra e a implementacdo do supletivo como

uma modalidade destinada a jovens e adultos nha modalidade tecnicista.

O supletivo tinha como principal objetivo uma aceleragcdo para minimizar o
problema do alto indice de analfabetismo e promover mais méo de obra. Contudo, ndo
se obteve éxito neste padréo, pois neste modelo educacional era claro o interesse
politico e ndo socioeducacional, além de ser visto com uma educacao inferiorizada,
pois a mesma era feita de modo autbnomo através da televisdo, radio e

correspondéncia.

Ja em 1985, surgiu uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) chamada
Fundacdo EDUCAR (Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos) em
substituicdo a Fundagdo Mobral. Paiva (2003, p. 404) explicou que a extingdo do
Mobral também foi um dos objetivos explicitos do programa do Partido do Movimento
Democrético Brasileiro (PMDB). Tinha por proposta a redemocratizacéo do ensino de
jovens e adultos com a oferta de apoio técnico e financeiro as iniciativas de

alfabetizacdo existentes.

A EDUCAR se dava de forma regionalizada e assim as demandas eram
encaminhadas para a fundacédo, de modo a deixar o sistema mais descentralizado.

Souza Junior, destaca

A acdo que a Fundacéo privilegiava, sem duvida, as formas indiretas,
uma vez que buscava a descentralizacdo das acdes, mediante o
incentivo, o apoio e o financiamento dos programas de educacgéo de
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jovens e adultos. Faz-se importante destacar a prioridade de
atendimento da Fundacéo, a qual seria as areas ou regides com maior
concentracao de jovens e adultos analfabetos, mas o atendimento nas
areas rurais e de interior também recebiam recursos necessarios para
a efetiva oferta de vagas nas turmas de educacédo basica de jovens e
adultos. A Fundacdo Educar buscava privilegiar as regides nao
cobertas pelos 6rgdos publicos estaduais e municipais e as de
clientela potencial, oferecendo apoio aos programas sugeridos e
aprovados (Souza Junior, 2012, p.51).
A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu artigo 205,
tornou a educacédo um direito universal, sendo obrigacdo do Estado garantir o acesso
a educacdo. Sabe-se que o maior de dezoito ndo € obrigado a estudar, porém, se

assim quiser € dever do poder publico garantir o acesso dele a educacao.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil,
1988).
Em 1990 surgiu o Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos na cidade
de Sao Paulo (MOVA-SP) de maneira intensiva, considerando os mais del4 milhdes
de analfabetos segundo dados divulgados pela Organizacdo das Nacfes Unidas para

a Educacéo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Esse movimento foi criado pelo educador pernambucano Paulo Freire no
periodo em que atuou como secretario de Educacédo no estado de Séo Paulo, na
busca de organizar e reunir a sociedade no combate ao analfabetismo de jovens e
adultos. Os objetivos do programa demonstram claramente a concep¢ao defendida

pelo movimento:

OBJETIVOS GERAIS DO PROJETO:

1.Desenvolver um processo de alfabetizacdo que possibilite aos
educandos uma leitura critica da realidade.

2. Através do Movimento de Alfabetizacdo contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia politica dos educandos e educadores
envolvidos.

3. Reforgar o incentivo a participacdo popular e a luta pelos direitos
sociais do cidadao, ressaltando o direito basico a educagéo publica e
popular.
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4. Reforgar e ampliar o trabalho dos grupos populares que ja trabalham
com alfabetizacdo de adultos na periferia da cidade (SME; Projeto

inicial do MOVA-SP, 1989).
Esse movimento tornou-se reconhecido por promover o resgate da cidadania,
enxergando o aluno como um agente capaz de participar ativamente na construcao
do préprio conhecimento, enquanto a alfabetizacdo é vista como um processo que

engloba aspectos afetivos, l0gicos, sociais e intelectuais.

A relacéo de dialogo entre todos os envolvidos é fundamental para o0 sucesso
do processo de alfabetizacdo. Freire (2000) resumiu a educacéo sob a perspectiva

brasileira

[...] o trabalho de alfabetizacdo, na medida em que possibilita uma
leitura critica da realidade, se constitui como um importante
instrumento de resgate da cidadania e reforca o engajamento do
cidaddo nos movimentos sociais que lutam [...] pela transformacao
social (Freire, 2000, p.68).
A educacdo de jovens e adultos - EJA é uma etapa educacional de grande
importancia, oficialmente reconhecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/1996) e assegurada na Constituicdo Federal do Brasil

de 1988.

A qualificacdo pedagogica de programas de educacdo de jovens e
adultos é uma exigéncia de justica social, para que a ampliacdo das
oportunidades educacionais ndo se reduza a uma ilusdo e a
escolarizacgao tardia de milhares de cidad&os ndo se configure como
mais uma experiéncia de fracasso e excluséo (Brasil, 2001, p.16).

A lei n° 9394/96 chamada de nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacéo
Nacional em seu artigo 4°, inciso VII, vem ressignificar a concepcao de EJA e reafirmar
a obrigacao do Estado na “oferta de educagao escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢cdes de acesso

e permanéncia na escola”.

O surgimento da EJA se da como reparacdo de uma divida historica

regulamentada no Parecer 11/2000.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social
nao reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a € nem dominio
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da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham

sido a forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na

elevacdo de obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a

perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca

significativa na consciéncia social contemporanea (Brasil, 2000, p.5).

A LDB instituiu em seu artigo 37 que “a educagéo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria”’, mas estabeleceu a necessidade de uma

abordagem pedagdgica diferenciada.

§ 1°. Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cBes de vida e
trabalho, mediante cursos e exames (Brasil, 1996).

No ano de 2003, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva criou a Secretaria
Extraordinaria de Erradicagdo do Analfabetismo (SEEA) no Ministério da Educacao. A
SEEA teve como objetivo o planejamento e a coordenacéo de politicas de combate
ao analfabetismo em nivel nacional, buscando promover, por meio de colaboracao

técnica e financeira, a oferta de ensino e a manutencao dos alunos na escola.

Em 24 de junho de 2005, o decreto n°® 5478/05 langcou o programa de
integragdo da educagéao profissional ao ensino médio na modalidade EJA, que visava
aperfeicoar profissionalmente os alunos do ensino médio da EJA. Porém, no ano
seguinte, a partir do decreto 5840/06, o programa foi ampliado a toda educac¢éo béasica
e passou a ser intitulado por Programa Nacional de Integracdo da Educacéo

Profissional com a Educacao Basica no EJA, conhecido por PROEJA.

Em 2016, apds o golpe midiadtico em que a entdo Presidente Dilma Vana
Rousseff, primeira mulher que chegou a posicdo de Chefe de Estado, sofre o
impeachment ficam claras as intencdes politicas da elite contra o Estado democratico
de direito. Impeachment contra um governo legitimo visto que ndo houve a
comprovacéao de crime de responsabilidade fiscal e com discursos de parlamentares

dentro da Casa Civil transmitidos ao vivo em rede nacional de televisao.

E entdo o governo de Michel Temer inicia sua politica de defesa por um estado
minimo de direito. Tal politica ganha forca quando assume seu sucessor eleito pelo

voto da maioria absoluta Jair Messias Bolsonaro em 2018. O qual tinha como marcas
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registradas em sua campanha fazer arminha com a mao e como seu slogan de

campanha “Brasil acima de tudo e Deus acima de todos”.

Empossado em 2018 continuaram se os desmanches da democracia,
perpetuando-se uma politica de direitos em que o Estado comeca a diminuir suas
garantias sociais. Em 2019, aprovou o Decreto 9465 que extinguiu a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), secretaria
esta que visava garantir o direito a educacdo a diferentes publicos inclusive a

alfabetizacao de jovens e adultos.

No meio disso, ocorreu a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular(BNCC) que traz a reforma do ensino médio, que serviu de referéncia para
0s conhecimentos essenciais de todos os alunos na educacdo bésica,

independentemente de sua origem, classe social ou local de estudo.

A BNCC, Brasil(2017) prop6s a reforma focando no aumento da carga horaria,
0 que acarretou a omissao quanto a modalidade da EJA e do ensino noturno. Ficando
claro que ndo sabiam como resolver, delegaram aos estados a regulamentagao “sobre
a oferta de educagao de jovens e adultos e de ensino noturno regular’, além de a
mesma n&o apresentar nenhuma discussdo acerca da especificidade desta

modalidade.

Durante o governo de Jair Bolsonaro, segundo o portal O Globo*, a EJA perdeu
mais de meio milhdo de estudantes nos trés primeiros anos do governo. De acordo
com o Censo Escolar, em 2018 eram 3,5 milhdes de matriculas, passou para 2,9

milhdes no ano seguinte.

Confirmando os dados do portal, o Grafico 1 mostra como o numero de
matriculas nesta modalidade apresentou uma reducdo no Governo Bolsonaro o que

comprova e evidencia a falta de politica publica eficaz no periodo de 2018 a 2022.

“https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/eja-perde-meio-milhao-de-estudantes-na-gestao-bolsonaro-
em-2021-gasto-na-modalidade-foi-menor-do-seculo-xxi-25389420 Acessado em: 14/07/2023



https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/eja-perde-meio-milhao-de-estudantes-na-gestao-bolsonaro-em-2021-gasto-na-modalidade-foi-menor-do-seculo-xxi-25389420
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/eja-perde-meio-milhao-de-estudantes-na-gestao-bolsonaro-em-2021-gasto-na-modalidade-foi-menor-do-seculo-xxi-25389420
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/eja-perde-meio-milhao-de-estudantes-na-gestao-bolsonaro-em-2021-gasto-na-modalidade-foi-menor-do-seculo-xxi-25389420
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Gréfico 1: Evolugdo da matricula na Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA) Brasil 2018 - 2022
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Fonte: INEP, 2022°

No ano de 2021, o investimento nesta modalidade de ensino foi 0 menor do
século, segundo a Comissdo Externa de Acompanhamento dos Trabalhos do
Ministério da Educacdo (MEC). Um estudo realizado pelo UNICEF, com apoio da
Fundacao Vale, ap0s anos em queda, a taxa de analfabetismo dobrou de 2020 para
2022 — passando de 1,9% para 3,8%° ficando evidente o descompromisso do
bolsonarismo com a educacao de jovens e adultos.

De acordo com o gréfico 2, podemos percebemos que entre 2018 e 2022, a
EJA perdeu mais de meio milhdo de estudantes. O governo federal do periodo, ainda
gue tenha enfrentado uma pandemia de COVID-19, sempre deixou clara sua
priorizacao por outras pautas, como as escolas civico-militares. Ficou ainda mais clara
a falta de apreco pela modalidade de ensino da EJA, quando este ficou marcado pelo
governo com menor repasse de verba do século XXI.

Shttps://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2022/apresentacao_coletiva.pdf Acessado
em: 18/09/2023
Shttps://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/ha-32-milhoes-de-criancas-e-adolescentes-
na-pobreza-no-brasil-alerta-unicef Acessado em: 23/07/2023



https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2022/apresentacao_coletiva.pdf
https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/ha-32-milhoes-de-criancas-e-adolescentes-na-pobreza-no-brasil-alerta-unicef
https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/ha-32-milhoes-de-criancas-e-adolescentes-na-pobreza-no-brasil-alerta-unicef
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Gréfico 2: Evolucdo da matricula na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) por etapa
de ensino - Brasil 2018 — 2022
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Fonte: INEP, 20227

Podemos concluir que a educacédo de jovens e adultos ndo é um assunto
contemporaneo e carrega consigo marcas de um passado incerto, impregnado de
estigmas e problemas de ordem politica-ideoldgicas, social e econémicas que se
arrastam até os dias atuais, vista sempre como um ensino imediatista e
compensatorio, apenas preocupado em atender o mundo do trabalho sem se atentar

as necessidades dos educandos.

Apesar da SECADI ser recriada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva no
seu primeiro dia de mandato pelo Decreto 11.342/23, ainda ha muito a ser feito em
relacdo ao ensino da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), uma vez que ela
permanece a margem das politicas educacionais no pais. Sua implementacdo e
continuidade nao séo prioridades evidentes, indicando a necessidade de avancos

significativos.

A criacdo de uma politica publica educacional eficaz para atender as demandas
da EJA requer investimentos substanciais que promovam a oferta continua de estudos

e incentivem a permanéncia dos alunos na escola, além de estabelecer normas que

"https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2022/apresentacao_coletiva.pdf Acessado
em: 18/09/2023
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incentivem as instituicdes formadoras, a inclusdo nos curriculos de licenciatura e de

programas de educacao continuada e especificidades da EJA.

2.3 Sujeitos da EJA

Durante varios anos, o sistema educacional foi marcado por caracteristicas
excludentes e seletivas, restrito principalmente a burguesia masculina, branca e
religiosa. Nesse cenario, mulheres, negros e indigenas encontravam-se
frequentemente excluidos e ndo contemplados pelos beneficios da educacéo formal.
Essa disparidade refletia ndo apenas uma limitagdo de acesso, mas também uma
manifestacdo das desigualdades sociais profundamente enraizadas em estruturas

educacionais historicamente discriminatorias.

A legislacédo que fundamenta a EJA tem como propdsito demonstrar que esse
ciclo ndo deve ser considerado como um instrumento assistencialista, mas sim um
direito constitucional voltada: “aos que abandonam a escola o fazem por diversos
fatores de ordem social e econdmica, mas também por se sentirem excluidos da

dindmica de ensino e aprendizagem” (Brasil, 2002, p. 13).

Apesar disto, concordamos com Arroyo (2011), que € claro ao afirmar que

A EJA continua sendo vista como uma politica de continuidade na
escolarizacdo. Nessa perspectiva, 0s jovens e adultos continuam
vistos na Gtica das caréncias escolares: tiveram acesso, na infancia e
na adolescéncia, ao ensino fundamental, ou deles foram excluidos ou
dele se evadiram; logo, propiciemos uma segunda oportunidade
(Arroyo, 2011, p. 23).
O tratamento a esta modalidade como a retomada aos estudos em “uma
segunda oportunidade” trata seus sujeitos de maneira discriminatéria impondo que ha
uma idade correta para cada segmento, mas neste sao para aqueles que o fizeram

dentro da perspectiva criada dentro de uma temporalidade idealizada.

Cada pessoa tem uma histéria, o seu proprio tempo e a EJA é composta por
homens que ao seu tempo puderam estudar. A vida, nem sempre, segue uma

linearidade. Concordamos com Arroyo (2006) que

Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais, que, ou
gratuitamente, abondaram a escola. Esses jovens e adultos repetem
histérias longas de negacdo de direitos. As mesmas de seus pais,
avos, de sua raca, género, etnia e classe social (Arroyo, 2006, p.30).
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Perfeito seria se todos pudessem ter acesso ao ambiente escolar na idade dita
como ideal e fossem até o final no tempo idealizado para a sua conclusao no ensino
base, poréem sabemos o quanto nosso pais ainda precisa evoluir diante de tanta

discriminag&o e marginalizagéo de minorias.

Faria (2007) relata que no Projeto Politico Pedagdgico para a Educacéo de
Jovens e Adultos na escola a qual fez sua pesquisa e teve acesso caracteriza os

alunos da EJA como excluidos.

[...] os alunos foram caracterizados, especialmente no que diz respeito
a sua relagao e expectativas com a escola, por meio de seis “grupos

”

decore tiveram vivéncia de escola”, “os alunos excluidos por repetidos
fracassos escolares”, “os alunos excluidos pela inser¢do muito de
cedo no mundo de trabalho”, “os alunos que trazem a marca da
desestruturacao familiar’ e “os alunos que ja tiveram ou ainda estéo
relacionados com o mundo da criminalidade” (Faria, 2007, p. 83).
A designacao de um grupo como 'excluidos' carrega consigo uma conotagao
intrinsecamente negativa, sugerindo a marginalizacdo e a auséncia de incluséo. Tal
termo ndo apenas enfatiza a segregagdo, mas também evoca a ideia de que esses

individuos sdo deixados a margem, privados de participacéo plena e equitativa.

Ao utilizar a palavra 'excluidos' para caracterizar um grupo, € inevitavel associar
essa condicdo a aspectos adversos, destacando a importancia de buscar abordagens
mais inclusivas e empaticas para promover a diversidade e a igualdade. Estes alunos,
ao reingressar no sistema educacional, ja levam consigo suas duras batalhas e ao
retomar aos bancos escolares, merecem respeito e ndo a marginalizagéo revelada no

proprio sistema, quando ndo os atendem de forma diferentes da escola regular.

A etnomatemética no seu programa de pesquisa nos impulsiona ao
respeito a diferenca, a solidariedade com esses povos diferentes e a
cooperagdo para que cada um na sua diferenca continue a construir
um mundo mais justo e, melhor e digno para todos (Scandiuzzi, 2006,
p. 167 apud Godinho, 2011, p. 49).
Esta modalidade permite que os estudantes conciliem seus estudos com outras
responsabilidades, como trabalho e familia, o que é especialmente importante para
este grupo de alunos, visto que as aulas acontecem no periodo noturno e nao

comprometem suas atividades/obrigacdes diurnas. Muitos desses estudantes
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precisam trabalhar para garantir o sustento de suas familias, o que torna dificil dedicar

tempo integral aos estudos ou no periodo matutino e vespertino.

Apesar desta modalidade ter suas aulas ministradas a noite, a evaséo escolar
€ uma realidade expressiva também neste segmento, exemplo dado por Godinho
(2011) que terminou sua turma com mais de 24% de alunos desistentes. No entanto,
um dos maiores desafios € o alto indice de evaséo escolar nessa modalidade de
ensino. Apesar dos esforcos empreendidos, ainda hd muitos desafios a serem

enfrentados na educacgao de jovens e adultos no Brasil.

A legislacao (Brasil, 2012b, p.30) traz em seu texto a evasdo escolar como a
‘condicdo do aluno que, matriculado em determinada série, em determinado ano
letivo, ndo se matricula na escola no ano seguinte, independentemente de seu
rendimento escolar ter sido de aprovado ou de reprovado’®.Muitos estudantes
encontram dificuldades de conciliar todas as demandas de suas vidas e acabam

abandonando os estudos.

Historicamente, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) tem buscado articular
0S processos de aprendizagem que ocorrem na escola, conforme as regras e légicas
estabelecidas sobre o que é saber e conhecer, com 0s processos que permeiam a

vida de homens e mulheres ao longo de toda a existéncia.

Essa integracdo abrange diversos dominios, desde a esfera familiar até a
convivéncia social, passando pelo mundo do trabalho, instituicbes de ensino e
pesquisa, entidades religiosas, espacos urbanos e rurais, movimentos sociais,
organizacbes da sociedade civil, manifestacdes culturais e ambientes virtuais
multimidia. Essa interconexdo ocorre cotidianamente, abrangendo todas as

dimensdes da vida.

A educacédo é o alicerce de uma sociedade que nédo deve ser compreendida
isoladamente, mas sim, dentro de um contexto histérico-social. Concordamos com

Cabral (2007, p. 21) quando afirma que devemos “pensar o conhecimento matematico

8 BRASIL. Acesso, permanéncia, aprendizagem e conclusio da Educagdo Basica na idade certa —
Direito de todas e década uma das criancas e dos adolescentes /Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia. - Brasilia: UNICEF, 2012. Disponivel em: Acesso em 22/07/2023.
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como acado social, construido e significado a partir das relagdes que o0s sujeitos

estabelecem em suas praticas sociais”

A educagdo € a base de uma sociedade; ela se adapta aos diferentes
povos, culturas e a época, pois € dinamica, evolutiva, e ndo pode ser
compreendida fora do contexto histérico-social concreto. Nem sempre
0 processo educacional ocorre de forma consciente, pois ele se da
também por meio dos costumes, regras morais e formas de pensar de
um povo (AHAD; 2016; p. 53).

Além disso, a qualidade do ensino na EJA também é uma problematica. E
fundamental que os estudantes tenham acesso a um ensino de qualidade, com
professores capacitados e recursos adequados. Infelizmente, nem sempre essa
realidade é alcancada, o que acaba comprometendo o aprendizado e o interesse dos

estudantes.

Outro ponto a ser considerado é a necessidade de adaptacéo dos curriculos e
metodologias de ensino por meio da flexibilizacdo na organizacdo dos conteudos a
serem abordados através de um pensar reflexivo e critico satisfazendo sempre as
necessidades de aprendizagem cumprindo a educacédo seu papel social conforme as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica traz:

Os cursos de EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de
curriculo quanto de tempo e espaco, para que seja:

I — rompida a simetria com 0 ensino regular para criancas e
adolescentes, de modo a permitir percursos individualizados e
conteudos significativos para os jovens e adultos;

Il — provido suporte e aten¢do individual as diferentes necessidades
dos estudantes no processo de aprendizagem, mediante atividades
diversificadas;

lll — valorizada a realizagé@o de atividades e vivéncias socializadoras,
culturais, recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do
percurso formativo dos estudantes;

IV — desenvolvida a agregacdo de competéncias para o trabalho;

V — promovida a motivagao e orientacdo permanente dos estudantes,
visando a maior participagdo nas aulas e seu melhor aproveitamento
e desempenho;

VI — realizada sistematicamente a formacdo continuada destinada
especificamente aos educadores de jovens e adultos (Brasil, 2013,
p.41).
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Uma escola voltada a compreender os problemas sociais ndo se limita ao
ensino formal, buscando construir pontes entre o conhecimento académico e as

experiéncias vividas. Freire(1999) afirmou que

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é
pratica da dominacao, implica a negagédo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim como também a negacao do mundo
como uma realidade ausente de homens. A reflexdo que esta
educacao propde, € sobre os homens e sua relagdo com o Mundo
(Freire, 1999, p. 70).

Muitos dos estudantes da EJA possuem experiéncias de vida diferentes dos
estudantes mais jovens, o que requer uma abordagem pedagdgica diferenciada,

valorizando seus conhecimentos prévios e promovendo uma aprendizagem

significativa. Essa visao € evidenciada por Thompson, quando afirma:

O que é diferente acerca do estudante adulto é a experiéncia que ele
traz para a relacao. A experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil
e as vezes mais radicalmente, todo o processo educacional; influencia
0s métodos de ensino, a selegéo e o aperfeicoamento dos mestres e
do curriculo, podendo até mesmo revelar pontos fracos ou omissdes
nas disciplinas académicas tradicionais e levar a elaborag&o de novas
areas de estudo (Thompson, 2002, p. 13).

A tecnologia tem um papel importante a desempenhar na educacéo de jovens
e adultos. Ela pode ser uma aliada na promocao do acesso ao conhecimento, por
meio de plataformas online, aulas virtuais e recursos digitais interativos. Isso pode

ajudar a superar as barreiras geograficas e facilitar o aprendizado em diferentes

contextos.

E essencial promover politicas publicas que valorizem e incentivem a educag&o
de jovens e adultos. Investimentos adequados, formacédo continua de professores e a
criacdo de programas de assisténcia financeira sdo medidas que podem contribuir

para a melhoria dessa modalidade de ensino, conforme Mansutti (2022),

uma politica de educacéo de pessoas jovens e adultas conectada com
0 presente e orientada ao futuro deve se ancorar em uma concepcao
ampliada de educacédo e aprendizagem ao longo da vida, articulando
educacado formal e ndo formal, combinando meios presenciais e a
distancia, adquirindo carater intersetorial e pluri-institucional (Mansutti,
2022, p. 49).
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Ao oferecer essa oportunidade de aprendizado, a EJA contribui para a
formacdo de cidaddos mais capacitados e para a reducdo das desigualdades

educacionais.

A inclusao digital também é um fator crucial na educacao de jovens e adultos,
principalmente aqueles de idade mais avancada que tém pouca afinidade com as
tecnologias. A garantia ao acesso a internet e aos recursos tecnologicos para todos
os estudantes é fundamental para que eles possam se beneficiar das oportunidades

oferecidas pela educacao a distancia e pela era digital,

Além disso, é importante envolver toda a comunidade no processo educacional.
A participagdo ativa das familias, das empresas e das instituicbes locais pode
contribuir para a valorizagdo da educacao e para a criagdo de um ambiente favoravel
ao aprendizado, além do reconhecimento dos saberes e experiéncias dos estudantes

da EJA também ser fundamental.

Esses estudantes trazem consigo conhecimentos adquiridos ao longo da vida,
gue devem ser valorizados e incorporados ao processo educacional. Por isso,
concordamos com Freire (2018, p.42), afirmou que “a questao da identidade cultural,
de que fazem parte a dimensao individual e da classe dos educandos cujo respeito é
absolutamente na pratica educativa progressista, € problema que ndo pode ser
desprezado.” Isso fortalece a autoestima dos estudantes e promove uma

aprendizagem mais significativa.

Podemos perceber a partir das analises que a maioria dos autores preferiu que
as atividades propostas fossem realizadas sempre em conjuntos, buscando a
construcdo do conhecimento a partir da troca de saberes entre 0s sujeitos envolvidos.

Afinal, o conhecimento ndo € uma construcdo individual, como afirmou Freire (1996):

Histdrico-sécio-culturais, mulheres e homens nos tornamos seres em
gue a curiosidade, ultrapassando os limites que lhe séo peculiares no
dominio vital, se torna fundante da produgdo do conhecimento. Mais
ainda, a curiosidade é o préprio conhecimento. Mais ainda, a
curiosidade ja é o proprio conhecimento. Como a linguagem que
anima a curiosidade e com ela se anima, é também conhecimento e
nao so expressao dele (Freire, 1996, p.55).

Mesmo que com muitos retrocessos, a educacao de jovens e adultos no Brasil

tem avancado ao longo dos anos, mas ainda ha um longo caminho a percorrer. E
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necessario um esforco conjunto da sociedade, do governo, das instituicdes
educacionais e de toda a comunidade para garantir o direito a educacéo para todos,

independentemente da idade.

E preciso que sejam criadas politicas publicas que promovam a ampliacéo da
oferta de vagas, a melhoria da infraestrutura das escolas, a valorizacdo dos
professores e a implementacdo de curriculos adequados as necessidades dos
estudantes da EJA.

A educacdao de jovens e adultos € uma ferramenta poderosa de transformacéao
social. Ela pode romper com o ciclo de pobreza e desigualdade, proporcionando as
pessoas oportunidades de crescimento pessoal e profissional. Investir na EJA é

investir no desenvolvimento do pais como um todo.

7

Portanto, € fundamental que a sociedade como um todo reconheca a
importancia da educacao de jovens e adultos e se engaje ativamente na busca por
solucdes e melhorias nessa area. Somente assim poderemos construir um pais mais

justo, igualitario e com oportunidades educacionais para todos os cidadéaos.
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3 A ETNOMATEMATICA

A Etnomatemaética destaca-se por sua abordagem que vai além dos conceitos
matematicos ensinados na escola, incorporando as praticas culturais e experiéncias
cotidianas dos individuos. Ao explorar 0s conceitos matematicos pela lente da
Etnomatematica, busca-se compreender como diferentes grupos culturais utilizam e
interpretam a matematica em seu contexto social, permitindo uma apreciacdo mais
ampla da diversidade de abordagens para resolver problemas matematicos,
desafiando a visdo convencional da disciplina como uma entidade uniforme e

universal.

3.1 A Etnomatematica e a Educacado Matematica

A abordagem da Etnomateméatica trouxe para o campo da Educacao
Matematica reflexdes acerca da dimensdo social e cultural inerente a Matematica. A
iniciativa do professor Ubiratan D'Ambrosio ao introduzir o Programa Etnomatematica
reconheceu a existéncia de multiplas expressfées matematicas, implicando uma
compreensao de que diferentes grupos, em contextos diversos, tém a capacidade de
construir conhecimento por meio de abordagens proprias para lidar com situagfes

especificas, sem necessariamente recorrer a matematica tradicionalmente

académica.

As contribuicdes de Ubiratan D'Ambrosio s&o téao significativas que suas obras
séo reconhecidas como classicos na area da Educacdo Matematica , continuando a
influenciar diversos pesquisadores. Além disso, essas obras contribuem para as
discussBes no ambito historico, social e pedagdgico da Matemética. Nesse contexto,
compreende-se que o Programa Etnomatematica ndo se limita a uma teoria fechada

ou metodologia especifica.

D’Ambrosio, na década de 1970, esteve nos Estados Unidos e a partir dai, em
contato com o projeto da UNESCO foi trabalhar na Africa. Dai surge o termo
Etnomatematica como uma critica ao ensino tradicional da matematica, reconhecendo
assim 0s aspectos sociais e culturais da Educacdo Matematica. Como afirmou
D’Ambrésio (2020, p.25), “Um importante componente da Etnomatematica é
possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando instrumentos de natureza

matemaética”.
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D’Ambrésio fazendo a formacédo de matematica do publico daquele pais se da
conta da diversidade de olhares para o conhecimento, em particular para o
conhecimento matematico o que aciona nele de que a matematica ndo € um
conhecimento tdo absoluto como a cultura escolar faz parecer. Nascendo assim o

conhecimento Ethomatematico de Ubiratan Ambrésio.

Somente no Congresso Internacional na Alemanha em 1976 € que a
Etnomatematica foi materializada, levando uma apresentacdo de suas experiéncias
para o publico ali presente. O termo Etnomatematica foi utilizado por Ubiratan
D’Ambrosio em 1985 em seu livro “Ethnomathematics and its Place in the History of
Mathematics” pela primeira vez. E em 1986, foi criado o Grupo Internacional de
Estudos em Etnomatematica (ISGEm), formado por pesquisadores de varios paises

voltados a refletir sobre essa area e em como utiliza-la no contexto escolar.

Em 1990, Ubiratan publicou seu primeiro livro Ethomatematica em portugués
para o publico brasileiro, relatando suas ideias sobre a ethomatematica que abrange
0 primeiro exemplar da revista da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica
(SBEM) — A Educacdo Matematica em Revista, publicada em 1993. O programa
etnomatematico tem como motivador “procurar entender o saber/fazer matematico ao
longo da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse,

comunidades, povos e nagdes” (D’Ambrosio, 2020, p. 17).

O criador da terminologia intitulou como Programa Etnomatematica

a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades
urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais,
criancas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos
outros grupos que se identificam por objetivos e tradigdes comuns aos
grupos (D’Ambrosio, 2020, p. 9).

O conceito de Etnomatematica foi apresentado de maneiras diferentes nas
pesquisas, mas todas evidenciaram a importancia da constru¢cdo do conhecimento
escolar a partir do conhecimento prévio dos alunos. Mattos (2020, p. 77) afirmou que
h& uma emergéncia conceitual que envolve o Programa Ethomatematico e que esta
“é tida como aquela que é necessaria a cada pesquisador em seu meio. Portanto, ndo

€ Unica e tampouco estatica”.
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Ubiratan teve como seu motivador “procurar entender o saber/fazer matematico
ao longo da historia da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de

interesse, comunidades, povos e nagdes” (D’Ambrosio, 2020, p. 17).

A educacéo formal, a que se é aprendida em sala de aula, nem sempre propicia
oportunidades de didlogo com os saberes oriundos dos estudantes. Assim, a
matematica aprendida nos bancos escolares acaba ficando distante do que é
estabelecido pelas politicas publicas, como apontado na BNCC, Brasil (2017).

Contextualizar os contetdos dos componentes curriculares,
identificando  estratégias para apresenta-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na
realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estao
situadas (Brasil, 2018, p. 16).

Os conceitos matematicos tornam-se, assim, veiculos para a compreensédo da
riqueza cultural e da diversidade de perspectivas, destacando a importancia de
reconhecer e valorizar os saberes matematicos que emergem das experiéncias
culturais diversas. Essa abordagem ndo apenas enriguece o ensino da matematica,
mas também promove a inclusdo, destacando a relevancia da diversidade cultural na

construcdo do conhecimento matematico.

A percepcéao predominante a respeito da abordagem da matematica € dada de
maneira linear, com énfase significativa por parte dos professores nos curriculos,
contelidos, e na rigorosa observancia de prazos e datas para o inicio e término dos
temas curriculares o que vem a resultar em uma abordagem fragmentada e centrada
na conclusdo de metas especificas, sem considerar as necessidades individuais dos
alunos ou a contextualizacdo dos conceitos matematicos com a realidade que o0s

cerca.

A nocdo da Matematica Suprema, de alcance universal, desperta reflexdes
profundas sobre a possivel auséncia de outras formas matematicas. D’Ambrosio
afirmou que esta ideia fez com que muitos pensem que ndo existem outras
matematicas. No entanto, essa visdo restritiva avangcou a vasta riqueza e a
diversidade de abordagens matematicas presentes em diferentes culturas e contextos
sociais, 0 que pode subestimar a capacidade humana de construir e aplicar

conhecimentos matematicos de forma variada e significativa.
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Por raz8es varias, ainda pouco explicadas, a civiliza¢do ocidental, que
resultou dessas culturas, veio a se impor a todo o planeta. Com essa
hegemonia, a Matemética, cuja origem remonta as civilizacbes
mediterr@neas, particularmente a Grécia antiga, também se impds a
todo o mundo. Uma afirmacéo muito frequente é que a Matematica é
uma so, € universal (D’Ambrosio, 2020, p. 39-40).

N&o existe uma Unica matematica como afirma Mattos (2020, p.35) “[...] existem
diferentes matematicas manifestas em diversos grupos sociais e cada um deles, por
meio de sua cultura, constréi um tipo de matematica”. E ndo ha que se falar numa
hierarquia entre estas matematicas e sim em valorizar todo conhecimento oriundo dos

educandos.

Entendemos que nado se trata de uma ou outra matemética, trata-se
dar vez e voz a esses sujeitos, de mostrar a importancia dos seus
saberes e fazeres independentes de conterem conhecimento
matematicos. Ndo ha detrimento de uma sobre as demais (Mattos,
2020, p. 77).

E comum perceber que a educacio se apresenta baseada num modelo arcaico
em gue o aluno ainda é visto como um depdsito de informacgdes. As salas de aula se
apresentam ainda organizadas na mesma configuracdo de décadas no qual “o
educador se pde frente aos educandos como sua antinomia necessaria” (Freire,1987,

p. 34).

Paulo Freire (1997, p. 57) comparou a abordagem fragmentada dos contetdos
a “retalhos da realidade, desconectados da totalidade em que se engendram e em
cuja visdo ganhariam significagdo”, o que nao favorece a multiplicidade de ideias e

promove uma desescolarizagao dos educandos.

Fato é que a abordagem linear em matematica limita, muitas vezes, a
compreensdao mais ampla e interconectada dos conceitos matematicos,
desconsiderando oportunidades para explorar aplicagdes praticas e estimular o
pensamento critico ndo promovendo a aprendizagem. Neste caso, a escola fornece a

instrucdo, mas nao a aprendizagem.

Mazzanti (2008), em acordo com o disposto na BNCC (2017) e com o programa

de Etnomatematica descreveu o seu respeito a seus educandos:

Esses alunos possuem certa vivéncia no dia a dia em virtude de seu
trabalho, tendo outros pontos de vista e outros pensamentos em
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relacdo ao estudo. Por isso, julgamos que ha a necessidade de se
trabalhar a matematica de forma diferente, contextualizando-a,
levando em conta outros fatos importantes no processo de ensino e
aprendizagem da matematica da vida (Mazzanti, 2008, p. 27).

A etnomatematica prioriza o raciocinio qualitativo, pois como afirmou
D’Ambrosio (2020) o raciocinio qualitativo é essencial para se chegar a uma nova
organizacdo da sociedade, pois permite critica e analise do mundo em que vivemos.
Foi possivel perceber que nas dissertacdes analisadas os autores se basearam na

abordagem qualitativa para a realizacdo de suas pesquisas.

D’Ambrosio (2020, p. 46) deixou evidente que sua proposta da etnomatematica
nao implica na recusa da matematica académica, mas sim “incorporar a matematica
do momento cultural, contextualizada, na Educacdo Matematica”’, no intuito de
enriquecer o ensino e a aprendizagem tornando a matematica mais acessivel e
relevante para os alunos, especialmente para aqueles que podem se sentir distantes

do conteudo matematico convencional.
3.2 A importancia da Etnomatematica na EJA

O aluno, principalmente o aluno da EJA, traz para a sala de aula elementos
culturais adquiridos das informacdes recebidas do mundo ao qual esta inserido, pois
o homem se forma por meio da interagcdo com seus semelhantes e nessa interrelacao

€ que se produz a cultura. Afinal, como afirmou D’Ambrosio (2020),

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres proprios da
cultura. A todo instante, os individuos estdo comparando,
classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando,
inferindo e, de algum modo, avaliando, usando o0s instrumentos
materiais e intelectuais que séo préprios da cultura (D’Ambrésio, 2020,
p. 24).

Silva (2007, p. 38) acredita que “os saberes populares e os saberes eruditos no
universo matematico devem encontrar o ponto de equilibrio, buscando o dialogo e a
integracédo deste conhecimento”. Nesta linha, busca-se integrar estes elementos em
problemas mateméticos, no intuito de aumentar o engajamento dos alunos e promover
uma compreensdo mais profunda dos conceitos no qual o educando e o educador

aprendem juntos.
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A etnomatematica “privilegia ao raciocinio qualitativo” (Pereira, 2020, p.78),
enriguecendo o ensino e a aprendizagem, ao tornar a matematica mais acessivel e
relevante para os alunos, especialmente para aqueles que podem sentir-se distantes
do conteludo matematico convencional. Ao integrar elementos culturais em problemas
matematicos, os educadores podem aumentar o engajamento dos alunos e promover
uma compreensdo mais profunda dos conceitos no qual o educando e o educador

aprendem juntos.

O diélogo critico e libertador, por isso mesmo que supde acao, tem de
ser feito com os oprimidos, qualquer que seja 0 grau em que esteja a
luta por sua libertacao [...]. O que pode e deve variar, em funcéo das
condi¢cdes historicas, em funcéo do nivel de percepcéo da realidade
gue tenham os oprimidos, € o contetdo do dialogo. Substitui-lo pelo
antidialogo, pela sloganizacédo, pela verticalidade, pelos comunicados
€ pretender a libertacdo dos oprimidos com instrumentos da
“domesticacao” (Freire, 2005, p. 59).

Apesar da matematica estar presente desde sempre nas nossas vidas, has
mais diferenciadas situacées do nosso cotidiano e ser considerada uma das mais

importantes disciplinas, € também uma disciplina temida pelos alunos. Miguel (2007)

destacou este fato ao dizer que

Os alunos, apesar de manterem boa relacdo com certos contetudos
matematicos antes da escolarizagdo, mesmo sem assim reconhecé-
los, mostram na escola certa resisténcia a disciplina, fruto de crencas
e convencdes sociais e culturais, que impedem de reconhecer a
Mateméatica como parte integrante de suas vidas]...] (Miguel, 2007,
apud Souza, 2019, p.16).

Concordamos com Souza (2019, p.13) quando afirma que “de modo geral, a
metodologia utilizada para o ensino da matematica € dada quase restritamente com
aulas expositivas que se pautam na reproducdo de conceitos dos livros didaticos
adotados, exemplificagdes e resolugdes de atividades”, como pratica da educacédo
bancéria® em que o professor é responsavel por depositar contetidos no aluno e a

este cabe memoriza-los.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depoésitos
gue os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepc¢ao “bancaria “da educacéo,

% “Na vis&o “bancaria” da educagao, o “saber” € uma doag&o dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber.” (Freire, 1987, p.
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em que a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos € a
de receberem os depdésitos, guarda-los e arquiva-los (Freire, 1987, p.

33).
Cabral (2007, p. 47) relatou em sua pesquisa como a professora da turma
conduzia a aula numa dinamica que abordava o conceito matematico planejado para
o dia e apos a explicacdo, cabia aos alunos memorizarem o contetudo por meio de

atividades propostas pela educadora.

A dindmica da aula era basicamente a mesma: a professora passava
0s exercicios no quadro ou entregava folhas mimeografadas, os
alunos executavam a tarefa e a professora corrigia individualmente de
carteira em carteira o trabalho de cada aluno. Quando eram
trabalhadas matérias “novas”, a professora dava uma aula expositiva
e depois mais atividades eram realizadas sobre o contetdo (Cabral,
2007, p. 47).

Aulas do tipo “decoreba” como relatadas acima fazem com que os alunos sigam
um modelo de resolucéo baseado na repeticéo, ndo tecendo qualquer significado para
o conteudo estudado além de se criar um falso saber aqueles que conseguem
executar a tarefa ao encontrar a resposta esperada. Afinal, neste tipo de abordagem,
ndo ha ganho educacional algum, pois ha uma desqualificacdo do aluno como ser

critico e reflexivo.

Godinho (2011, p. 49) teve dificuldades inicialmente pois o0s alunos,
acostumados a um processo estatico e repetitivo, ao retornarem para a escola “se
portavam apenas como copistas”. Para que houvesse exploragcdo do conhecimento
critico, foi preciso tracar meios a estimula-los a se expressarem, pois “nao tinham o
habito de se posicionar’, o que demonstra que ainda estavam presos a imagem de

uma educacao depositéria.

Porém, por meio destes estudos, busca-se demonstrar que o estudo da
matematica deve ser baseado no respeito aos conhecimentos do aluno, de modo que
0 aluno seja protagonista e que seu conhecimento seja respeitado em todo processo

educacional.

A percepcéao predominante a respeito da abordagem da matematica € dada de
maneira linear, com énfase significativa por parte dos professores nos curriculos,
contelidos e na rigorosa observancia de prazos e datas para o inicio e término dos

temas curriculares, o que resulta em uma abordagem fragmentada e centrada na
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conclusdo de metas especificas, sem considerar as necessidades individuais dos
alunos ou a contextualizacdo dos conceitos matematicos com a realidade que 0s

cerca.

Fato é que a abordagem linear em matematica limita, muitas vezes, a
compreensdo mais ampla e interconectada dos conceitos matematicos,
desconsiderando oportunidades para explorar aplicacdes praticas e estimular o

pensamento critico.

A anélise etnomatematica oferece uma perspectiva valiosa para contemplar as
dindmicas de poder presentes no embate e na convivéncia entre o saber académico
e os saberes do cotidiano. Desprezar as valiosas contribuicbes desse conhecimento
na elaboragéo das aulas da EJA equivale a um ato de silenciamento, exercendo
dominio sobre o pensamento e buscando domesticar as tomadas de decisdo dos

estudantes.

Muito se fala em respeitar os conhecimentos prévios destes sujeitos, porém
Cabral (2007), durante sua pesquisa relatou que abandonou a expressao

“conhecimentos prévios”, pois seria incompativel com seu trabalho, pois percebeu

[...] uma mudanca no enfoque a ser adotado na investigacdo. Mais
importante do que identificar os conhecimentos mobilizados pelos
alunos nas aulas de matematica da EJA para a composi¢cdo de um
“repertorio de conhecimentos cotidianos” convocados nas estratégias
de significacdo, passam a ser, entdo objeto de nossa analise, as
relacdes que os préprios alunos estabelecem entre o conhecimento
matematico produzido em suas experiéncias diversas na vida social e
pessoal e o conhecimento matematico escolar, como oportunidade de
constituicao de “praticas de numeramento” (Cabral, 2007, p. 21)

Por meio do protagonismo do aluno, esperamos que a instituicdo escolar seja
capaz de identificar oportunidades para aprimorar a abordagem pedagdgica,
tornando-a mais significativa para os alunos e que reconheca e valorize as maneiras
individuais com que esses sujeitos se relacionam com 0s processos e resultados do

aprendizado.

A Etnomatematica na EJA, no ensino da matematica, € uma reconstrugcéo do
ensino que sempre esteve correlacionado a programas curriculares cansativos e
desconexos da realidade. A desconstrucdo do ensino tradicional cumpre seu papel

fundamental da educacéo: a formacao de cidadaos criticos e reflexivos. A construcéo
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deste s6 é possivel a medida em que o0 mesmo se vé dentro do processo também

como protagonista.

Como podemos perceber, a educacao esta diretamente relacionada a politica
e Ubiratan fez um desservigo aos governos que limitavam os direitos da populacéo,
de modo que ao respeitar e valorizar os conhecimentos de um grupo os torna seres

inclusivos e questionadores.

Podemos perceber ainda que a Ethomatematica ndo se apresenta apenas nas
atividades fins dos trabalhos lidos para esta pesquisa, mas também em atividades

paralelas que contribuiram para a construcao das dissertacdes estudadas.

Por exemplo, Pereira (2020) propbs a construcdo de um calendario cultural,
nos moldes de um calendario indigena, no qual os alunos referenciavam o tempo de
acordo com a cultural local. O estudante 1 fez referéncia as condi¢des climaticas.
Como afirmou D’Ambrosio (2020) “os calendarios sistematizam o conhecimento e o
comportamento necessario para o sucesso do plantio, colheita e armazenamento.”
(2020, p.23), pois o0 estudante 2, em seu calendario, referiu-se ao tempo de

crescimento das plantas e seu desenvolvimento.

Ao finalizar este capitulo, é inegavel o impacto transformador que a
Etnomatematica pode exercer no cenario educacional. Sua abordagem enraizada na
valorizacdo da diversidade cultural ndo apenas dissipa fronteiras entre a matematica
formal e as praticas informais, mas também amplia horizontes para uma compreensao

mais rica e contextualizada.

Ao exaltar a Etnomatematica, reconhecemos ndo apenas seu papel no
fortalecimento das praticas pedagdgicas, mas também sua capacidade Unica de
empoderar o0s alunos, proporcionando-lhes ndo apenas conhecimentos matematicos,

mas um entendimento mais profundo de suas préprias identidades culturais.

Essa reflexdo nos convida a considerar a importancia de considerar e valorizar
as multiplas formas de conhecimento matematico, promovendo assim uma visao mais
inclusiva e enriquecedora da matematica como uma disciplina dindmica e em

constante evolucéao.
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A Etnomatematica, como ponte entre o académico e o cultural, ndo apenas
enriguece o aprendizado da matematica, mas também contribui para a formacao de
cidadaos criticos, conectados as raizes de suas comunidades e prontos para enfrentar
os desafios do mundo com uma perspectiva ampla e inclusiva. Assim, ao encerrarmos
este capitulo, celebramos a Etnomatematica como uma ferramenta vital no
aprimoramento do ensino da matemaética e na constru¢cdo de uma educacdo mais

equitativa e culturalmente enraizada.



42

4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este trabalho consistiu na reunido de pesquisas relacionadas a educacao de
jovens e adultos associadas a Etnomatematica, partindo da analise de 14 dissertacdes
numa abordagem qualitativa, proporcionando pensar sobre como cada uma contribuiu
para a aprendizagem matematica nas concep¢fes Etnomatematica na EJA. Ainda
segundo D’Ambrésio (2020), a pesquisa qualitativa € o caminho para escapar da

mesmice.

Este capitulo busca apresentar os procedimentos adotados para a discussao
técnica para alcancar o conhecimento necessario sobre o presente tema de estudo.
Para Freire (2002), a pesquisa tem a intencdo de desvendar, de constatar, num
processo de perceber a voz do outro, que sempre tera contribuicdes para oferecer,

independentemente de sua posicao.

4.1 Mapeamento das pesquisas

O Estado da arte é um elemento essencial em uma dissertacéo, pois fornece
uma revisao critica das pesquisas e teorias mais recentes em uma determinada area
de estudo, o que permite mapear e organizar o conhecimento atual disponivel sobre
etnomatemaética e EJA. Nesta pesquisa buscamos construir um um texto ndo somente
para reconhecimento ou andlise de dados como também para investigar sobre o

conhecimento existente na area, de forma mais completa.

De acordo com Fiorentini e Lima (2016, p.14), o Estado da arte busca
“descrever aspectos ou tendéncias gerais da pesquisa em um determinado campo de
conhecimento, destacando seus principais resultados e conclusées e fazendo um

balanco-sintese do conhecimento produzido no campo”.

Isso envolve identificar e analisar as principais abordagens, teorias,
metodologias, resultados de pesquisas e praticas pedagogicas relacionadas a esses
temas. Ao fazer isso, 0 estado da arte fornece uma visdo panoramica do campo,

destacando o que ja foi explorado e quais areas ainda precisam ser investigadas.

Na realizacdo desse mapeamento, buscou-se os diferentes campos do
conhecimento por meio da leitura das Dissertacdes (Mestrado) com a finalidade de

construir um Mapeamento a partir das referéncias que trataram do tema
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Etnomatematica e Educacdo de Jovens e Adultos, restritos aos trabalhos

desenvolvidos no Brasil no periodo de 2007 a 2022.

A pesquisa foi realizada em meio eletrénico na base BDTD — Biblioteca de
Teses e Dissertacdes e Dominio Publico — Teses e Dissertacdes'®. Usou-se como
palavras-chave na busca, EJA e Etnomatematica. A escolha deste repositério se deu
por ele “integrar e disseminar, em um so portal de busca, os textos completos das

teses e dissertagOes defendidas nas instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa”.
4.2 Fases da pesquisa

Para a constituicdo da presente pesquisa foi adotado um processo dividido em

trés fases.

4.2.1 Primeira fase

Na primeira fase foi realizado um levantamento das teses e dissertagcdes
relacionadas com a teméatica de estudo desta dissertacdo. A busca foi feita com
observando “todos os campos” através dos descritores “etnomatematica e eja” no

marco temporal de 2007 a 2022, conforme a figura 1.

Figura 1: Site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (acesso
em jan. 2023)

BRASIL Servigos Participe Acesso & informagio Legislagiio Canais m
j\) B DT D Idioma ~
) s oed Pagina Inicial SobreaBDTD + Rede BDTD ~  Acesso Aberto Brasil ~ Servigos ~
tnomatematica e eja Todos os campos v
Restringir a busca atual / manter filtros
Refinar a Busca A mostrar 1 - 20 resultados de 21 para a busca 'etnomatematica ', tempo de busca: 0.21s Ordenar Relevancia v
Retirar os Filtros

Ano de Defesa: 2007-2022

Fonte:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=etnomatem%C3%Alticat+e+eja&type=AllFields&limi

t=20&sort=relevance

10 A BDTD contribui para o aumento de contelidos de teses e dissertacdes brasileiras na internet, o que
significa a maior visibilidade da producéo cientifica nacional e a difusdo de informagfes de interesse
cientifico e tecnoldgico para a sociedade em geral. Foi criado pelo Instituto Brasileiro de Informacgao em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT) no &mbito do Programa da Biblioteca Digital Brasileira (BDB) no ano de
2002. Atualmente, sdo 138 instituicbes participantes, 655.965 dissertacdes e 242.774 teses
disponibilizadas ao acesso publico.
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A selecdo das pesquisas ocorreu por meio digital no sitio da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Disserta¢cdes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncias
e Tecnologia (IBICT)!!. Nesta plataforma, foram encontrados 21 registros conforme a

figura 1.

Optou-se por essa biblioteca por conter em seu acervo o0s textos completos de
dissertacOes e teses defendidas em diferentes instituicGes de ensino superior, o que
permitiu um amplo acesso sobre o tema, garantindo assim uma base confiavel de
informagdes para o levantamento. Esta foi feita com o intuito de mapear acerca da
producao a respeito do tema ou assunto da presente pesquisa.

Na tabela 1, é possivel verificar o nimero de dissertacoes e teses encontradas
no periodo de 2007 a 2022.

Tabela 1: Quantidade de teses e dissertacdes selecionadas defendidas no periodo
2007 a 2022

Ano Total Dissertacbes | Teses %
2007 5 5 - 24
2008 1 1 - 5
2010 2 2 - 10
2011 1 1 - 5
2013 2 1 1 10
2015 1 - 1 5
2017 1 1 - 5
2018 2 1 1 10
2019 2 2 - 10
2020 4 2 2 19
Total 21 16 5 100%

Fonte: Dados elaborados pela autora com base nos dados coletados

Verifica-se que no periodo de 2007 a 2022, ha um total de 16 dissertacfes e 5

teses, correspondendo ao total de 21 trabalhos de mestrado e doutorado. H4, assim,

11 Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncias e Tecnologia (IBICT) Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes. 2023. Disponivel em
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=etnomatem%C3%Altica+e+eja&type=AllFields&limi
t=20&sort=relevance Acesso em 22 de fevereiro de 2023.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=etnomatem%C3%A1tica+e+eja&type=AllFields&limit=20&sort=relevance
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=etnomatem%C3%A1tica+e+eja&type=AllFields&limit=20&sort=relevance
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um predominio de dissertacdes de mestrado. E importante ressaltar que em termos
de producado anual € possivel constatar pela Tabela 1 que nos anos de 2009, 2012,

2014, 2016, 2021 e 2022 ndo houve qualquer estudo na base de pesquisa utilizada.

Esta distribuicdo indica uma média anual de pouco mais de um trabalho entre
dissertacOes e teses que tratem sobre o tema de Ethomatematica na EJA. O nimero
de pesquisas no periodo é considerado baixo, o que é realmente surpreendente, dada
a importancia e relevancia que o tema abordado representa para a educacao.

E importante ressaltar que embora tenham sido encontradas cinco teses, de
modo que a tese “Acdes das IES quanto as dificuldades matematicas dos alunos
ingressantes: um retrato” de Wilson de Jesus Masola pela Universidade Cruzeiro do
Sul do ano de 2020, orientada pela Prof.2 Dr2. Norma Suely Gomes Allevato aparece

duas vezes.

Se faz necessario esclarecer que apesar de verificar tal duplicidade todas as
teses foram descartadas para o estudo deste trabalho, pois o objeto de estudo inicial
desta pesquisa € baseado apenas nas dissertacdes tomando como base aquelas que
trabalhavam Educacdo Matematica na Educacao de Jovens e Adultos, na perspectiva

da Etnomatemaética.

O mesmo problema foi encontrado em relacdo as dissertacfes, pois a
dissertacdo de Mattara (2010) também foi encontrada em duplicidade na plataforma.

Assim, para a proxima fase, somente quinze dissertacdes foram consideradas.

4.2.2 Segunda fase

Na segunda fase, com os arquivos baixados, iniciamos a leitura dos resumos
das dissertacbes com o0 objetivo de analisa-los para identificar se os trabalhos
encontravam relacdo com a pesquisa, identificar as palavras-chaves e ainda nesta

fase verificar os orientadores responsaveis pelas dissertacdes encontradas.

Ao ler os resumos esperavamos que fosse possivel identificar se o texto
continha o foco da pesquisa conhecendo parte da pesquisa, porém isso ndo foi
possivel em todos. Encontramos bastante dificuldade na interpretacdo de alguns
resumos, pois havia pesquisas que 0 autor ndo descreveu a metodologia, 0s

resultados e a conclusdo. Poucos trouxeram suas guestdes norteadoras e seu


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CUB_45dc387d1b597249bd8e3f3f76030fda
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CUB_45dc387d1b597249bd8e3f3f76030fda
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embasamento tedrico descritos no resumo, o que dificultou uma analise para

categorizar os trabalhos ainda nesta etapa da pesquisa.

Nesta etapa, duas dissertacbes chamaram a atencao. Foi identificado que em
uma o resumo nao apresentava como palavra-chave Etnomatematica, apesar de
afirmar adotar conceitos Etnomatematicos, enquanto na outra ndo havia palavras-
chave, o que causou estranhamento, mesmo assim achamos mais prudente aguardar
a leitura dos mesmos para ver se de fato estes ndo apresentavam a abordagem da

etnomatematica na EJA em seus conteldos.

No desenvolvimento desta dissertacdo a preocupacdo se d4 com os dados
coletados ao fazer uma analise de forma significativa com o sujeito pesquisado na
construcdo do conhecimento na EJA baseado no conhecimento etnomatematico e
embora ndo pudesse afirmar pelos resumos se as dissertacdes anteriores faziam
menc¢ao ao proposto por nossa pesquisa ndo as desconsideramos para a proxima

fase.

Ainda observando as palavras-chave das treze dissertacfes que as continham
foi notado que em algumas destas apresentam também como palavras-chaves
recorrentes “Educacdo de Jovens e Adultos” ou “EJA”, porém uma utilizou a
expressao “alfabetizagdo de adultos” para referenciar a modalidade de ensino que era

objeto do estudo.

A palavra Etnomatematica se apresenta em seus conteudos, porém nao tem
seu trabalho apoiado na abordagem com énfase nas atividades no modelo de
Etnomatematica. Como Fernandes (2013, p. 31) afirmou que “[...] alguns conceitos da
Etnomatematica de D’Ambrésio foram considerados na analise dos dados coletados”
e apos a leitura notou-se que o trabalho ndo estava dentro da proposta do trabalho,

sendo assim, foi descartada para este estudo.

Resultando deste procedimento, segue a Tabela 2 com catorze dissertagdes a

serem analisadas no presente estudo, tendo como base 0 ano das pesquisas.
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Tabela 2: Disserta¢Oes analisadas

ANO TITULO AUTOR ORIENTADOR PALAVRAS CHAVES
. . . Etnomatematica, Educagdo
A Etnomatematica em uma sala| Silva, Maria . ¢
i . Dr. Ubiratan de Jovens e Adultos,
da EJA: a experiéncia do Aparecida , , . .
. . D’Ambradsio Pedreiro, Saber Popular e
pedreiro. Delfino da

2007

Saber Escolar

A Etnomatematica e os saberes
cotidianos dos alunos da
Educac¢do de Jovens e Adultos

Panciera, Leticia
Menezes

Dra. Maria Arleth
Pereira

Etnomatematica. Saber

cotidiano. Ambientes de

trabalho. Aprendizagem
significativa. EJA.

Introducao do pensamento
algébrico para alunos do EJA:
uma proposta de ensino

Silva, Edgar Alves
da

Dra. Sandra Maria Pinto
Magina

Etnomatematica.
Modelagem,
Transdisciplinaridade,
Algebra, situacdes—
problema, incégnita,
variavel e equacgao do 19
grau.

Relagdes entre conhecimentos
matemadticos escolares e
conhecimentos do cotidiano
forjadas na constituicdo de
praticas de numeramento na
sala de aula da educacao de
jovens e adultos.

Cabral, Viviane
Ribeiro de Souza

Dra. Maria da Conceicdo
Ferreira Reis Fonseca

SEM PALAVRAS CHAVES

Relagdes entre praticas de
numeramento mobilizadas e
em constitui¢cdo nas interagdes
entre os sujeitos da educacao
de jovens e adultos

Faria, Juliana
Batista

Dra. Maria Laura
Magalh3aes Gomes
Co-orientadora: Dra.
Maria da Conceicao
Ferreira Reis Fonseca

Educacdo de Jovens e
Adultos; Educacgao
Matematica ;
Etnomatematica;
Letramento; Numeramento

2008

Educacdo de jovens e adultos:
uma aplicacdo da regra de trés
e porcentagem em calculos
trabalhistas.

Mazzanti, David
Luiz

Dra. Barbara Lutaif
Bianchini

Educacdo de Jovens e
Adultos, Algebra,
Porcentagem, Regra de Trés,
Etnomatematica, Calculos
trabalhistas.

2010

A investigacao e produgdo de
conhecimentos matematicos
com significado na EJA:
aprendizagem escolar e
cotidiano na formacgao de
Jovens e Adultos.

Mattara, Irmes
Mary Moreno
Roque

Dr. Adriano Rodrigues
Ruiz

Etnomatematica. Educacao
de Jovens e Adultos.
Aprendizagem Significativa.

2011

As diferencas culturais dos
alunos da educacdo de jovens e
adultos do ensino médio: uma

visdo Ethomatematica.

Godinho, Maria
da Penha
Rodrigues de

Oliveira

Dr. Pedro Paulo
Scandiuzzi

Etnomatematica; Educacao
de Jovens e Adultos;
Autonomia; Respeito;

Didlogo.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Panciera%2C+Let%C3%ADcia+Menezes
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Panciera%2C+Let%C3%ADcia+Menezes
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Godinho%2C+Maria+da+Penha+Rodrigues+de+Oliveira+%5BUNESP%5D
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Godinho%2C+Maria+da+Penha+Rodrigues+de+Oliveira+%5BUNESP%5D
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Godinho%2C+Maria+da+Penha+Rodrigues+de+Oliveira+%5BUNESP%5D
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Godinho%2C+Maria+da+Penha+Rodrigues+de+Oliveira+%5BUNESP%5D
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2017

Didlogos entre a
Etnomatematica e a resolucdo
de problemas.

Pereira, Maria
Isabel da Costa

Dr. Francisco de Assis
Bandeira

Etnomatematica. Resolucdo
de Problemas. EJA

2018

O ensino da matematica na
educacdo de jovens e adultos:
analise de uma proposta
embasada no Trivium proposto
por D’Ambrésio na perspectiva
do programa Etnomatematica.

Santos, Monica
Marra de
Oliveria

Dr. Roberto Barcelos
Souza

Educacdo de Jovens e
Adultos. Trivium. Programa
Etnomatematica. Educacao

Matematica .

Transdisciplinaridade.

A Matematica aplicada na
confeccdo de roupas:
Perspectivas e possibilidades
do uso na Educacdo de Jovens

Lima, Gilmar
Bezerra de

Dr. Anibal de Menezes
Maciel.

Etnomatematica.
Modelagem Matematica.
Educacdo de Jovens e
Adultos. Confeccao de

2019 e Adultos. Roupas.
Uma proposta de sequéncia ) . , EJA. Ensino de operacoes
. ,p. P q Souza, Rodrigo Dr. Rogerio Luiz , _p . ¢
didatica para o ensino de . . o . com numeros inteiros.
N i Guerreiro Viana| Quintino de Oliveira .
operagcdes com nimeros . Etnomatematica.
Lo de Junior . e g
inteiros para alunos da EJA. Aprendizagem significativa.
A representacao do tempo -
vivido e praticado na vida dos Etnomatematica.
P Pereira, Valesca | Dra. Cristiane Coppe de| Alfabetizacao de adultos.
estudantes na R . A .
o Corréa Oliveira Experiéncias de vida. Cultura
alfabetizacdo/EJA: um estudo ~
o local. Nocdo de tempo.
etnomatematico
2020

Etnomatematica na educacao

de jovens e adultos: um olhar

sobre a producdo cientifica no
Brasil.

Almeida, Kéite
Ferreira de

Dr. Roberto Barcelos
Souza

Ensino de Matematica.
Educacdo de Jovens e
Adultos. Etnomatematica.
Fleck. Estado do
Conhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora

N&o podemos deixar de comentar que destas quatorze dissertacdes analisadas

uma foi orientada pelo Prof. Dr. Ubiratan D’Ambrésio, reconhecido mundialmente

como criador da Etnomatematica, destacamos aqui também outros orientadores com

bastante

influéncia académica em Etnomatematica,

tais

como Pedro Paulo

Scandiuzzi, Franciso de Assis Bandeira, Cristiane Coppe de Oliveira, dentre outros.

Dando prosseguimento, foi organizada a Tabela 3 relacionando o numero de

dissertacfes por instituicdo de ensino superior.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lima%2C+Gilmar+Bezerra+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lima%2C+Gilmar+Bezerra+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Rodrigo+Guerreiro+Viana+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Rodrigo+Guerreiro+Viana+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Rodrigo+Guerreiro+Viana+de
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Tabela 3: Quantitativo de dissertacdes por Instituicdes de Ensino de 2007 a

2022.

INSTITUICOES NUMERO DE

PESQUISAS
1. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO - PUC-SP 03
2. UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UERJ 01
3. UNIVERSIDADE DO OESTE PAULISTA - UNOESTE 01
4. UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB 01
5. UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - UNESP 01
6. UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - UFG 02
7. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - UFMG 02
8. UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - UFU 01
9. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE - UFRN 01
10. UNIVERSIDADE FRANCISCANA - UFN 01
TOTAL 14

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados

Observando a Tabela 3 podemos concluir que do levantamento das instituicdes
de ensino superior produtoras das pesquisas temos a PUC/SP com a maior producao
de dissertacOes seguidas das instituicbes UFG e UFMG. Universidades estas que na
ultima avaliacdo quadrienal (2017-2020) da CAPES da Pés-Graduacdao strictu senso
na area de Educacdo possuem notas na avaliacdo da CAPES superior a 5, tendo a

UFMG a nota maxima, 7.

E importante ressaltar ao observar a Tabela 3 s6 ha universidades das regies
Sudeste, Centro-Oeste e Nordeste. HA uma auséncia de dissertacdes provenientes
de universidades localizadas nas regides norte e sul do Brasil. Esta lacuna suscita
uma reflexdo sobre a representatividade geogréfica na producdo académica,
indicando uma possivel disparidade na distribuicdo de pesquisas nessas éareas

especificas do pais.

Podemos, por meio da Tabela 3, perceber que universidades como a
Universidade Federal Fluminense (UFF) que possui grupos de pesquisa de

Etnomatematica (GETUFF) criado no ano de 2004 assim como a Universidade
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Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) que possui o Grupo Pesquisa, Praticas e Estudos
da Educacdo de Jovens e Adultos (GRUPPEEJA) com atuacdo desde 2014 nao

aparecem na pesquisa.

Diante disso, ficam varios questionamentos sobre o que pode ter causado isso,
como a hipétese de haver algum problema de sincronia dos programas com as bases,
ou mesmo com os descritores. Como esta investigacdo nao fazia parte da proposta
de pesquisa esta nao foi adiante.

Na Tabela 4, distribui-se 0 nimero de dissertacbes de Mestrado por programa

de ensino.

Tabela 4: Distribuicdo das dissertacGes analisadas por Programa de POs-
Graduacdao no periodo de 2007 a 2022

NUMERO DE
PROGRAMAS DISSERTACOES

EDUCACAO MATEMATICA 01
ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA 01
EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA 02
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA 01
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA 01
MATEMATICA 01
EDUCACAO 03
ENSINO DE MATEMATICA 03
ENSINO DE FISICA E MATEMATICA 01

TOTAL 14

Fonte: Dados elaborados pela autora com base nos dados coletados

A pesquisa revelou que as investigacbes se destacam no Programa de
Educacdo e no Ensino de Matematica. Esse destaque evidencia a importancia
atribuida a abordagem investigativa no processo educacional, proporcionando uma
compreensao mais profunda e conectada a realidade dos alunos dos conceitos

matematicos na educacéao de jovens e adultos.

E importante salientar que o tema também é preocupacdo de programas de

Educacdo de maneira mais ampla, ndo sendo objeto exclusivo de estudo ligado
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diretamente ao ensino de matematica o que infere a importancia dada aos

conhecimentos dos estudantes.

De forma geral, o levantamento realizado representa que o tema ainda € pouco
pesquisado e acredita-se que isso se deva ao fato da Etnomatematica na EJA seja
pouco explorada nas cadeiras de base das universidades, além das dificuldades
encontradas pelos professores por conta da falta de tempo deles em se aprimorarem.
E sabido que ser professor no Brasil € sindnimo de luta, afinal para que o que um
educador ganhe um salario que seja possivel ter dignidade, o mesmo tem que lecionar
em diversos lugares, o que toma tempo e disponibilidade para cursos de atualizacao

e aprimoramento.

4.2.3 Terceira fase

Nesta terceira fase, tem-se uma pesquisa bibliografica que é de suma
importancia, pois permite investigar materiais diversos “como ferramenta para
reconhecimento e interpretacdo da realidade, como proposta metodologica
documentario e como base para tomada de decisdo no campo da pesquisa” (Montoya,
2005, p.74).

Nesta etapa, foi realizada a analise a partir da leitura na integra das
dissertacbes. A disponibilidade dos textos completos possibilita uma anélise mais
aprofundada das pesquisas realizadas, permitindo alcancar o objetivo especifico
desta dissertacao, que foi analisar as contribuicbes originadas pelos trabalhos em
relacdo as praticas educacionais no contexto da Etnomatematica na modalidade de
ensino EJA. Apos a leitura/releitura foi realizada a categorizacdo das pesquisas por

temas.

Como este trabalho tem foco em Etnomatemética, e ndo foi identificado no
resumo da dissertacdo intitulada “Relagbes entre conhecimentos matematicos
escolares e conhecimentos do cotidiano forjadas na constituicdo de préticas de
numeramento na sala de aula da educacgao de jovens e adultos” (Cabral, 2007) da
palavra-chave “Etnomatematica”, comecou a andlise desta fase por esta dissertacéao.

Porém, a organizacdo do préximo capitulo ndo seguiu nenhum critério especifico.
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Para o0 desenvolvimento desta pesquisa, adotamos uma abordagem
metodoldgica qualitativa, pois de acordo com Creswell (2014, p.129) é “[...] um estudo
de teoria fundamentada, o pesquisador escolhe os participantes que podem contribuir

para o desenvolvimento da teoria”.

Segundo Garnica (2020), a pesquisa qualitativa € aquela que possui as

caracteristicas abaixo:

(a)a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma
hipbtese a priori, cujo objetivo da pesquisa serd comprovar ou refutar;
(c) a ndo neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo,
vale-se de suas perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo
consegue se desvencilhar; (d) que a constituicho de suas
compreensfes da-se ndo como resultado, mas numa trajet6ria em que
essas mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem
ser (re)configuradas; e (e) a impossibilidade de estabelecer
regulamentacdes, em procedimentos sistematicos, prévios, estaticos
e generalistas (Garnica, 2020, p. 96).

Finalizada a selecdo do material e diante da diversificagdo tematica

contemplada entre as dissertacbes, avancamos para a etapa seguinte, onde

realizamos o processo de organizacao das categorias.

A categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos (Bardin, 1977, p. 117).

Com embasamento na leitura das dissertacdes de Mestrado selecionadas, elas

foram separadas em categorias, com a finalidade de caracteriza-las.

Esta dissertacdo € delineada por uma abordagem de pesquisa qualitativa e
bibliografica, com o intuito de investigar, compreender e interpretar a complexidade
inerente ao contexto da Etnomatematica na Educacdo de Jovens e Adultos. Como

afirmou Gil

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho desta natureza, h& pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliograficas (Gil, 2008, p. 50).
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A escolha por uma metodologia qualitativa se justifica pela natureza
exploratdria e interpretativa do estudo, que busca captar a riqueza e a profundidade

das experiéncias, percepcodes e significados associados ao fenbmeno em questéo.

A metodologia qualitativa para Lakatos (2011, p.269) “fornece analise mais
detalhada sobre investigacdes, habitos, atitude, tendéncias de comportamento”, o que

busca a construgéo do conhecimento sem a opiniao do investigador.

Todas as categorias mencionadas sao tendéncias previstas e discutidas

mundialmente. Segundo os PCN, Brasil (1998):

e direcionamento do ensino fundamental para a aquisicido de
competéncias basicas necessarias ao cidaddo e nao apenas voltadas
para a preparacao de estudos posteriores;

e importancia do desempenho de um papel ativo do aluno na
construcdo do seu conhecimento;

e énfase na resolugao de problemas, na exploracido da Matematica a
partir dos problemas vividos no cotidiano e encontrados nas varias
disciplinas;

e importdncia de trabalhar com amplo espectro de conteudos,
incluindo jA no ensino fundamental, por exemplo, elementos de
estatistica, probabilidade e combinatéria para atender a demanda
social que indica a necessidade de abordar esses assuntos;

e necessidade de levar os alunos a compreenderem a importancia do
uso da tecnologia e a acompanhar sua permanente renovacao (Brasil,
1998, p. 20).
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5 ANALISE INDIVIDUAL DAS DISSERTACOES

Neste capitulo serdo apresentadas as analises das 14 dissertacdes
selecionadas e que abordam o tema etnomatematica e educacéo de jovens e adultos
entre os anos de 2007 a 2022, que foram encontradas no site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes do Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncias
e Tecnologia (IBICT). Fizemos uma analise individual das dissertacdes para
discutirmos sobre a importancia da Etnomatematica no ensino da matematica na

educacao de jovens e adultos.

5.1 Dissertacéo 1

A Etnomatematica em uma sala da EJA: a experiéncia do pedreiro

Autor da dissertacdo: Maria Aparecida Delfino da Silva (2007). PUC/SP — Pontifica

Universidade Cato6lica de Sao Paulo/ Mestrado Profissional em Ensino de Matematica

Silva, M. (2007) abordou a relagéo entre o saber cotidiano e o saber escolar,
com foco na Educacéo de Jovens e Adultos do Ensino Médio, baseada na abordagem
gualitativa desenvolvida em sala de aula utilizando a etnomatematica como
norteamento pedagdgico, na intencdo de desenvolver uma aprendizagem matematica
significativa para os alunos, que s&o trabalhadores e possuem uma realidade

socioeconOmica baixa.

O texto tratou os questionamentos da autora em relacdo ao ensino de
matematica e sua descoberta da etnomatemética. Ela decidiu desenvolver um
trabalho sobre Geometria e Medidas com 31 alunos do 3° termo A (2° segmento de
2006) da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) da escola Municipal Marechal Candido

Rondon no municipio de Itapevi — SP.

Silva, M. (2007) tratou da questao da construcéo de casas nao regulamentadas
e sem o0 acompanhamento de profissionais habilitados em construcao civil por conta
do crescimento desordenado da moradia no Brasil, especialmente no municipio em

que a pesquisa ocorreu.

Foi neste momento que Silva M. definiu que seu trabalho seria realizado com
pedreiros “ndo institucionalmente habilitados”. A autora abordou o perfil dos pedreiros

gue séo os responsaveis pela construcdo das moradias por meio de entrevistas. As
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atividades desenvolvidas envolveram a identificagdo da matematica praticada por

estes e a construcdo de uma maquete a partir de uma planta baixa.

A escolha pelo profissional pedreiro como tema principal para desenvolver o
trabalho, a fim de contribuir para o entendimento da relagéo entre o conhecimento
sistematizado e as diferentes praticas embasadas no saber popular, visou a melhoria

na qualidade de vida das comunidades envolvidas.

O texto discutiu a importancia da aprendizagem de conhecimentos
matematicos na pratica cotidiana dos profissionais que trabalham na construcao civil
e a possibilidade de trabalhar a etnomatematica produzida por esses profissionais em
sala de aula. Além disso, foram apresentados conceitos de tedricos sobre a
importancia da casa como espaco de protecdo para a alma humana e como lugar que

nos permite sonhar em paz.

Durante a elaboragdo da pesquisa, 0s alunos mostraram-se bastante
interessados nas atividades realizadas em sala de aula, mesmo admitindo que o que
estava sendo ensinado era muito dificil. Eles consideravam que a matematica € muito
importante, conforme constatado nas entrevistas realizadas com eles. A dinamica das
atividades tornou a aula mais produtiva, prazerosa e levou o aluno a fazer relagdo com
0 seu dia a dia. Alguns alunos entregaram relatérios e observou-se que as ideias

principais das aulas foram assimiladas.

O texto abordou a importancia de reconhecer e valorizar os diferentes tipos de
conhecimento, incluindo aqueles adquiridos fora do ambiente escolar, e como eles
podem ser aplicados na pratica. Conhecimentos matematicos como as nocdes de
unidade de medidas sdo adquiridos na experiéncia desta classe, que utiliza como
possivel unidade de medida a quantidade de pés, carrinhos e até latas para sua
pratica profissional. A perspectiva Vygotskyana foi utilizada para destacar a interacao

dialética entre os saberes.
A observadora dividiu a sua proposta em quatro atividades sendo estas:

- Atividade 1: aula expositiva sobre o tema etnomatematica: por meio desta aula
a intencdo era possibilitar aos alunos separados em grupos o conhecimento sobre
Etnomatematica e motiva-los a entrevistarem o profissional pedreiro com um

guestionario-roteiro criado pela autora. Nesta aula, alguns alunos citaram exemplos
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da importancia da matemética presentes em outras profissées como na de cuidador

de idosos.

- Atividade 2: Interpretacdo de dados: os alunos foram responsaveis de
representar por meio de tabelas e graficos os dados colhidos na entrevista e
interpreta-los. A partir dos dados coletados, a autora criou uma atividade sobre
medidas de tendéncia central. Apesar dos alunos terem estudado sobre 0 assunto no
semestre anterior, 0s mesmos encontraram dificuldades sobre o assunto assim como

para a elaboracao das tabelas e graficos.

- Atividade 3: Elaboracéo da planta de uma casa: Foi proposto aos alunos com
0 objetivo de reunir elementos de Geometria e Medidas (escala, proporcdes) a

resolugcao de questdes para a elaboracdo da planta de uma casa.

Figura 2: Planta baixa elaborada por um aluno
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- Atividade 4: Maquete de uma casa simples: constru¢cdo de uma maquete para
representar no espaco tridimensional o projeto de uma casa a partir de umas das

plantas do grupo a qual pertencia.

Silva, M. (2007) relatou que os alunos se sentiram motivados por perceberem
gue a matemética adquirida fora dos muros da escola estava sendo valorizada. As
atividades foram bem recebidas pelos alunos e possibilitaram uma aprendizagem
mais significativa e envolvente. Por exemplo, a autora mencionada traz em seu texto
0 seguinte depoimento de um aluno: “Minha opinido € que com isso eu aprendi um
pouco mais: € muito interessante”. A autora nao trouxe o nome ou qualquer referéncia

aos relatos em seu texto.

A autora constatou, baseada nas atividades realizadas, que a partir do
conhecimento de um profissional que muitas vezes nao teve acesso ao conhecimento
cientifico, como € o caso do pedreiro, € possivel relacionar a matematica presente

neste oficio.

5.2 Dissertacéo 2

Dialogos entre a Etnomatematica e a resolucéo de problemas na EJA

Autor da dissertacao: Maria Isabel da Costa Pereira (2017). UFRN — Universidade
Federal do Rio Grande do Norte/ Programa de Pds-Graduac&o em Ensino de Ciéncias

Naturais e Matematica.

A pesquisadora mencionada buscou entender as matematicas utilizadas por
um determinado grupo de individuos, mais especificamente alunos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) na Escola Municipal Professor Ulisses de Gois do municipio
de Natal/RN em uma abordagem qualitativa/quantitativa numa turma noturna de EJA

de nivel fundamental.

A pesquisa teve como objetivo geral investigar, por meio das profissbes dos
alunos e/ou pais deles, quais sdo as mateméticas utilizadas e/ou produzidas por eles
em suas atividades profissionais para entdo construir um produto educacional,
utilizando a resolucédo de problemas como ferramenta de intervencdo no ensino e

aprendizagem da Matematica na EJA.
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A pesquisa foi desenvolvida sob o carater etnografico e exploratério, utilizando
observacéo, levantamento e andlise de dados, entrevistas e andlise destas. Foram
utilizados questionarios, entrevistas semiestruturadas, imagens e observacao
participante para conhecer o perfil dos alunos e categoriza-los de acordo com sua
profissdo. Por meio de suas pesquisas, a autora percebeu que seu publico-alvo tinha

idade entre 16 e 20 anos.

Primeiramente, os alunos foram incluidos em um torneio de matematica, onde
foram realizadas diversas atividades criativas e ludicas relacionadas a matematica
como forma de apresentar esta disciplina de maneira mais atrativa. Este torneio foi
realizado por um professor supervisor do PIBID que também leciona para as turmas
de EJA.

Este torneio foi intitulado de Il Torneio Show da Matematica e o mesmo teve

seis provas, sendo estas:

- parodia/versdo: nesta prova os alunos deveriam fazer uma parddia

relacionando os conceitos matematicos aprendidos;

- desfile de profissbes: os alunos tiveram que caracterizar e falar sobre a

utilizacdo da matematica com a profissédo escolhida;

- construgcdo de poliedros: os alunos deveriam apenas criar os poliedros
solicitados com massa de modelar e palitos de churrasco;

- quiz de perguntas: esta prova teve carater interdisciplinar tendo conteudos

nao s6 matematicos;

- jogo da memoria: o objetivo era reconhecer as formas geométricas e nomea-

las;

- circuito logico: trabalhava a Torre de Handi, o Cubo Soma e a construcao de

uma figura com o Tangram.

A pesquisadora pdde observar que todos os alunos estavam empenhados e

motivados nessa atividade.
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Pereira (2017) relatou que, que em uma atividade complementar, durante uma
das provas do Torneio Show da Matematica os alunos escolher uma musica e parodia-

la, relacionando os conteddos matematicos aprendidos nas aulas.

As exposic¢oes deste trabalho ocorreram com a apresentacéo de coreografias,
dancas, voz e violdo; todas as apresentacfes estavam relacionadas a suas praticas
sociais, correlacionadas a matematica aplicada pelos professores. Concordamos com
D’Ambrésio quando afirmou que “danca e canto sao intimamente associados com
representacdes matematicas de espacgo e tempo.” (Ambrésio,2020, p.21), pois tanto
a danca quanto a musica envolvem a contagem de tempo, explorando o movimento

organizado.

A pesquisadora descreveu a realizagdo de entrevistas com dois alunos
selecionados de acordo com um questionario inicial aplicado. Um dos alunos
entrevistados foi Bruno de Melo Ribeiro, que era pintor automotivo e trabalhava por

conta prépria em sua loja BM Servico e Pintura.

Pereira (2017) realizou sua pesquisa com o aluno Bruno. Mas a principio foi
selecionada uma doméstica, porém como precisaria estar presente na casa em que
ela trabalhava, julgou-se ser incomodo visita-la e entdo a pesquisa aconteceu apenas

com o homem.

O aluno que participou da pesquisa era um jovem homem de 28 anos que ficou
afastado da sala de aula por 10 anos. O mesmo alegou que teve um filho e por isto
teve que interromper seus estudos. O retorno para a escola se deu para melhorar suas

condicOes de trabalho e ainda relatou ter o sonho de fazer um curso superior.

Pereira (2017) acompanhou o jovem em sua rotina de trabalho para observar
como a matematica se apresentava nas suas atividades profissionais. Foi descrita a
visita a loja de Bruno, onde ele foi observado em seu trabalho de pintura de um carro.
A pesquisadora também descreveu o processo de pintura, incluindo a preparacéo e a
aplicacao da tinta, o uso de verniz e polimento, assim como 0s custos envolvidos na

pintura de um carro e como Bruno calculava o valor a ser cobrado por seus servigos.

A partir disso, foram elaboradas situacGes-problema que retrataram a
matematica nas profissdes dos alunos, que compuseram a proposta educacional. Os

resultados foram utilizados para criar um material didatico voltado aos professores da
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Educacdo de Jovens e Adultos denominado "Produto Educacional”, que incluiu
situacOes-problema relacionadas as experiéncias profissionais dos alunos. O
documento também incluiu exemplos de situacdes-problema relacionadas a conceitos

matematicos como conjuntos e operagdes numéricas.

O texto apresentou uma abordagem histdrica da Etnomatematica e discutiu a
importancia de trabalhar com situagcdes-problema que sejam relevantes para 0s

alunos, permitindo que eles construam seus proprios conhecimentos.

Pereira (2017) também destacou a importancia de desenvolver o pensamento
critico e criativo dos alunos, além de apresentar uma proposta educacional baseada

nos referenciais da Etnomatemética e da Resolucédo de Problemas.

5.3 Dissertacéo 3

A matematica aplicada na confeccao de roupas: perspectivas e possibilidades do uso
na Educacao de Jovens e Adultos

Autor da dissertacao: Gilmar Bezerra de Lima (2019). UEPB — Universidade Estadual
da Paraiba/ Programa de Pdés- Graduacdo em ensino de ciéncias e Educacéo

Matematica

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal S&o Domingos no municipio de
Brejo da Madre de Deus — PE com alunos do ensino fundamental da EJA do periodo
noturno, onde existe uma grande mobilizacao profissional em torno da confeccao de
roupas. A producédo de roupas engloba conceitos matematicos, desde o planejamento

da quantidade de tecido comprado até a comercializacéo final.

O objetivo dessa pesquisa foi analisar possibilidades de, na pratica pedagogica
do professor, embasada na Etnomatematica e na Modelagem Matematica, contribuir

para a melhoria do ensino de Matematica na EJA com foco na confec¢éo de roupas.

Lima (2019) trouxe em seu texto algumas conceituacbes de modelagem
matematica, mas o autor se apoiou em Meyer, Caldeira e Malheiros, que afirmaram

que:

Na literatura nacional e internacional, encontramos algumas
perspectivas que norteiam o estudo, o trabalho e a pesquisa em
Modelagem. Desse, modo, alguns autores a denominam
‘metodologia”, outros de “ambiente de aprendizagem”, eftc.
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Defendemos a ideia de que a Modelagem se enquadra em uma
concepgao de “educar matematicamente” (Meyer, Caldeira; Malheiros,
2018 apud Lima, 2019, p. 42).

Lima (2019) enfocou o ensino de matematica no contexto da educacdo de
adultos e os resultados mostraram que os alunos tinham uma compreensao
fragmentada do assunto. As atividades e intervengdes propostas no projeto visaram
abordar esta questdao e promover uma educacdo sociocultural que conectasse a

etnomatemaética presente na confecgdo de roupas com a modelagem matematica.

A realizagdo da pesquisa foi feita aos alunos em 14 encontros com 3 aulas
cada. No primeiro encontro, foi aplicado um questionario para tracar o perfil do publico
gue estaria envolvido na pesquisa. chamando a atencdo da autora do presente
trabalho que o publico da pesquisa de Lima (2019) foi composto de 75% de jovens
entre 15 e 19 anos e 72% dos seus alunos trabalhavam em profiss@es relacionadas a
confeccdo de roupas, o que reafirmou a ideia de que a confeccao de roupas fazia

parte da cultura dos alunos.

No segundo encontro, foi feito um debate a fim de gerar problematizacdes reais
por meio de atividades, analise e interpretacdo de dados, sempre observando a
Modelagem Matematica. As quatro problematizac@es foram levantadas pelos alunos.

Foram estes questionamentos:

a) Com 20kg de tecido podemos confeccionar certa quantidade de camisas,
porém, porque que ao mudarmos o tipo de tecido e mantermos os mesmos 20 kg, a

guantidade de camisas pode ser alterada?
b) Qual é a diferenca entre as saias godé inteira, meia e um quarto?

c) Como a simetria pode influenciar a confec¢do de estampas e bordados nas

pecas de roupas?

d) Como calcular a quantidade de camisas produzidas com certa quantidade
de tecido?

Do terceiro ao décimo terceiro encontro foram aplicadas as atividades
elaboradas a partir das problematizacbes mencionadas acimas, focando no
rendimento do tecido inclusive na quantidade de gramas por metro quadrado. Nessas
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atividades foram trabalhados os conceitos matematicos de proporcédo, unidades de

medidas, regra de trés, grandezas inversas, calculo de areas, entre outros.

Aos alunos foi proposto a realizarem uma atividade na qual deveriam fazer
moldes de saia em gque 0s conceitos de circulo, circunferéncia, raio, diametro e coroa
circular foram trabalhados. Os alunos se mostravam sempre motivados na realizacao

de suas atividades.

No ultimo encontro com os alunos, foi aplicado um questionério final no qual os
alunos puderam contribuir avaliando as atividades desenvolvidas, expondo
comentarios e contribuindo assim com a pesquisa. Neste foi relatada a insatisfacao
com que alguns profissionais que atuam nesta modalidade pela falta de paciéncia e

de formacgdo para ensinara este publico.

Os resultados mostraram que os alunos tiveram uma percepcao positiva dos
métodos de ensino utilizados no projeto. No geral, o projeto foi bem-sucedido em

promover uma compreensao mais profunda da matemaética entre os alunos.

O trabalho incluiu que é necessario fazer uma ponte entre a Matemética usada
no dia a dia, principalmente relativa ao mundo do trabalho, e o saber escolar, para
despertar a motivacédo do aluno e desenvolver um interesse peculiar pela Matematica
e pela escola de forma geral, contribuindo para um ensino mais distante da educacao

bancéria e mais préximo da educacdo libertadora, democratizadora e sociocultural.

5.4 Dissertacéo 4

A representacdo do tempo vivido e praticado na vida dos estudantes na

alfabetizacdo/EJA: um estudo Etnomatematico

Autor da dissertacdo: Valesca Corréa Pereira (2020). Universidade Federal de
Uberlandia/Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da

Universidade Federal de Uberlandia

A dissertacdo abordou a temética da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e a
Etnomatematica, com o objetivo de compreender como o0s estudantes da EJA (em
uma sala multisseriada no municipio de Ituiutaba) (re)significavam a nocdo de tempo

a partir da elaboracao de um calendario cultural com as caracteristicas locais inspirada
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na tese de doutorado de Severino Filho, “Marcadores de tempo Apyawa: a

solidariedade entre os povos e 0 ambiente que habitam”.

Pereira (2020) relatou que optou por ser préxima a seus alunos, de modo a
tornar suas aulas sempre em momentos de acolhimento. Logo sempre tinham festas,
celebracdo de datas comemorativas, lanches especiais e até amigo secreto. Tais

momentos permitiam a aproximacao dos estudantes a professora.

Pereira (2020), com intuito de oportunizar aos estudantes experiéncias e
vivencias, buscando estabelecer uma correlacéo entre o contetdo aprendido em sala
de aula e uma pratica cidada, realizou atividades complementares como Vvisitas,
palestras e participagdo ao evento “Matematicando”, relatando que esta é uma das
experiéncias mais aguardadas pelos alunos, pois 0s alunos veteranos comentam com

0S novatos.

A autora descreveu que no ano de 2016, pela primeira vez, agendou uma visita
ao evento “Matematicando” destinado a comemoracdo do Dia Nacional da

Matematica, realizado num shopping da cidade de ltuiutaba — MG.

No primeiro momento, alguns alunos ao receberem o convite para o evento se
recusaram a participar da aula extraclasse com medo de serem arguidos sobre seus

conhecimentos matematicos escolares, pois 0s mesmos possuiam dificuldades.

Mesmo apos conversa da professora com a turma para tranquiliza-los de que
0S mesmos nao iriam responder a perguntas a fim de avaliar seus conhecimentos, o
convite a participacdo no evento nao foi aceito por um aluno preocupado com o que

iria enfrentar durante o evento.

A Matofobia, endémica a cultura contemporanea, impede muitas pessoas de
aprenderem qualquer coisa que reconhecam como Matemaética, embora elas nao
tenham dificuldade com o conhecimento matematico quando ndo o percebem como
tal (Papert, 1988, p.21).

Segundo Felicetti (2007, p. 14),

“[...] o ndo gostar e/ou ter medo/aversdo de Matematica parece inibir
0 processo de aprendizagem na disciplina [e] pode também interferir
no desenvolvimento de outros conteudos curriculares”, tornando o
processo de aprendizagem uma experiéncia dolorosa para o
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estudante. Para ela, esses “sentimentos negativos” a respeito da
Matematica podem ser motivados pelas experiéncias frustrantes na
escola como também podem ser reflexo de aprendizagens
extraescolares, haja vista que as criangas nao sao “tabulas rasas”, ou
seja, ndo sao “folhas de papéis em branco” para serem preenchidas
pelos professores; antes de frequentarem os diferentes tempos-
espagcos escolares, incorporam percepgbes, sentimentos e
aprendizagem sobre o mundo “(Felicetti, 2007, p. 14).

Mattara (2010, p. 37) relatou em sua pesquisa que a aluna Célia(pseuddnimo)

parou de estudar porque “tinha dificuldades de aprender a matematica, tinha medo de

perguntar para o professor quando tinha duvidas”.

Voltando a pesquisa de Pereira (2020), a partir de 2017, a escola onde essa

autora trabalhava passou a ser convidada a participar do evento. Neste mesmo ano,

a atividade proposta foi a de pintura em tela denominada escher!?. Os alunos

relataram prazer em produzir uma pintura que eles terminaram em suas aulas de

matematica e arte, visto que o tempo no evento ndo foi suficiente.

Os mesmos se sentiram tao orgulhosos em assinarem suas obras que alguns

até expuseram sua arte na propria casa como na figura 4 abaixo.

Figura 3: Pintura em escher, realizada por um estudante ocupando lugar de

destaque na parede de sua casa

Fonte: Pereira (2020, p. 60)

Na edicdo de 2018, os estudantes participaram da confeccdo de mandalas,

onde receberam circulos de isopor, grédos e cola. As mandalas ja estavam marcadas,

12 Maurits Cornelis Escher (1898-1972) foi um artista grafico holandés, conhecido por seus
trabalhos em xilogravuras e litogravuras que representam obras fantasticas, incomuns, com varias
perspectivas, geradoras de ilusdo de 6tica no observador. Foi considerado um artista matematico,

sobretudo geométrico.
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porém foi observada a dificuldade em pincar os graos. Diante de tal dificuldade, a
autora prop6s fazerem pao de queijo, visando contribuir com a flexibilidade das méaos,

sendo trabalhado também o conteudo de medidas de fragcdes.

No evento de 2019, foram criados ambientes escurecidos por tecidos para
trabalhar a ilusdo de otica a partir de um programa de computador. Pereira (2020)
relata que os alunos ficaram muito surpresos diante da experiéncia. Neste mesmo
evento, ocorreu uma proposta de pintura baseada em escher com as cores primarias

e logo se percebeu a dificuldade de alguns em identificar tais cores.

Pereira (2020), a fim de verificar a concepc¢éo da nocdo de tempo respaldada

nas concepc¢des da Etnomatemética, dividiu sua pesquisa em 3 etapas:

- Etapa 1. Nocéo de tempo no cotidiano — A partir de uma roda de conversa
foram feitos oito questionamentos a respeito do tema “tempo”. A autora relatou que os
alunos se mostravam a cada pergunta mais motivados por perceberem que as

questdes abordadas faziam sentido com a sua realidade local.

- Etapa 2: Apresentacédo da musica e do flme — Nesta etapa foi apresentada a
musica e a letra de Tempo Rei, de Gilberto Gil. Foi exibido o trecho do filme Tempos
Modernos de Charles Chaplin, que referenciava a utilizacdo do tempo na época da

Revolucao Industrial.

- Etapa 3: Construcao do calendario e explicacdo oral sobre sua construgédo —
Divididos em dois grupos, a partir da escolha de gravuras, um calendario. As figuras
tinha como objetivo representar os meses do ano. Ao final, os grupos explicaram

oralmente seus respectivos calendarios.

Nesta etapa, Pereira (2020) apresentou uma proposta da construcao de um
calendario nos moldes do calendario indigena, no qual os alunos referenciaram os
marcadores de tempo percebidos no ambiente, na natureza, atentando-se aos ciclos
de plantios, festas religiosas e comportamento do clima, dos animais e dos rios nas

manifestacdes climéticas.

Esses estudantes, ao refletirem sobre a nogcéo de tempo fizeram mencgdes a
condi¢des climéticas e ndo a periodos transcorridos ou que possam ser medidos como
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se apresenta nos curriculos escolares, que esta relacionado a medidas de tempo em

horas, minutos e segundos.

A autora concluiu que educacéo e cultura se complementam e com base nas
vivéncias culturais de seus alunos foi possivel a reflexdo da questdo do tempo no
ensino da matematica ao se basear nas vivéncias culturais dos estudantes,

evidenciando as concepcdes de Etnomatematica.

Foi a partir das participagdes no evento “Matematicando” em 2017, 2018 e 2019
e das atividades realizadas no ano de 2019 que a autora se inspirou para a criacao
de seu produto final, que culminou num jogo de tabuleiro chamado de “ltuiuTempo”.

Este é encontrado ao final de sua dissertacao.

5.5 Dissertacéo 5

A Etnomatematica e os saberes cotidianos dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos

Autor da dissertacdo: Leticia Menezes Panciera (2007). UNIFRA - Centro
Universitario Franciscano/Mestrado Profissionalizante em Ensino de Fisica e de

Matematica

O trabalho relatou uma proposta de ensino de Matematica com o uso da
abordagem Etnomatematica baseada na pratica diaria do trabalho de 16 alunos do
turno da noite da Educacéo de Jovens e Adultos da etapa 5'° do Ensino Fundamental
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Professora Hilda Koetz, na cidade de S&o

Pedro do Sul, situada no Centro do Estado do Rio Grande do Sul.

Panciera (2007) se utilizou de instrumentos como questionario aberto,
observacéo participante e entrevista semiestruturada para coletar dados sobre os
conhecimentos prévios de Matematica dos alunos, com o objetivo de ampliar as
oportunidades comprometidas socialmente com a sua prépria transformacéo e com a

dos outros.

3Etapa 5 — proporciona a compreensio e ampliagdo das nogdes e estruturas contempladas nas etapas
anteriores. Dentro das possibilidades e, através de experiéncias significativas, procura desenvolver a
compreensdo da fungdo basica. (Panciera, 2020, p.41)
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A partir da andlise da histéria de vida dos personagens do filme "Dois filhos de
Francisco”, foi feito um debate com a intencdo de que os alunos falassem mais sobre
suas vidas e produzissem um trabalho contando suas histérias, que resultaria numa
publicagdo com o titulo “Vivéncias de Vida”. Sobre tal publicagdo, ndo conseguimos

encontrar nenhuma obra na busca pela internet.

A pesquisadora utilizou questionarios abertos para analisar a realidade dos
alunos. Foram selecionados dezesseis estudantes para visitas aos seus locais de

trabalho, com a finalidade de conhecer a pratica cotidiana de suas atividades laborais.

O estudo destacou-se como uma proposta qualitativa, pois por meios dos
relatos dos alunos, foi possivel criar situagdes problemas que seriam desenvolvidas
em sala e significar alguns conhecimentos do dia a dia utilizando a abordagem

Etnomatematica.

Apés a cada visita no turno da tarde, a autora planejava para aula no mesmo
dia a noite a problematizagao decorrente do aprendizado esperado. Ela realizou sete
aulas com problematizacfes a partir das analises dos questionarios, das visitas, das

caracteristicas e dos conceitos matematicos.

- Aula 1: Os saberes matematicos presentes na marcenaria: A partir desta visita
em que o marceneiro explica que para determinar a quantidade de litros de uma pipa
em que o mesmo utilizava o valor de 3,1416 sem saber o significado. A partir disso, a
autora escolheu desenvolver o conteido de comprimento de uma circunferéncia e a

importancia da aplicacdo do numero m e de sua aproximacao racional.

- Aula 2: O saber cotidiano na cooperativa (Cotrisel*4): A autora, ao percorrer
a cooperativa junto com o aluno B, lhe foram apresentados os silos que sdo objetos
de grande porte, no formato de um cilindro, utilizados para armazenamento de cereais.

A patrtir disso, Panciera (2007) trabalhou em aula a identificacao e o volume do cilindro.

- Aula 3: Obesidade: Apds uma palestra ocorrida na escola com o tema “Como
viver bem?”, a professora pediu aos alunos que verificassem seus pesos e alturas
para que, por meio da identificacdo do indice de Massa Corporal, fossem trabalhados

0s conceitos de potenciacao e divisdo de niUmeros decimais.

14 Cooperativa de produgéo de cereais localizada na cidade de S&o Pedro do Sul.
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- Aula 4: Alunos trabalhadores do comércio: Para a realizacdo desta aula, a
autora realizou visitas aos comércios: padaria, mercado, ferraria e ao Sitio Hotel.
Nestes comércios, a autora ainda relatou que o aluno P, que trabalhava no mercado
e aaluna |, que trabalhava no Sitio Hotel, ndo possuem uma unica funcao. Eles fazem
nestes comércios de tudo um pouco: de organizar o ambiente a ir a bancos depositar

dinheiro. A partir destas visitacdes, a pesquisadora propds duas tarefas.

Como todos demonstraram o uso da calculadora nas suas praticas cotidianas,
a pesquisadora, ao trabalhar o conteudo de porcentagem por meio de situagdes-
problemas, orientou que as atividades fossem realizadas com o uso da calculadora
sendo essa a primeira tarefa. A segunda atividade foi usar o livro-caixa para se
trabalhar o conceito de niumeros decimais e entender o registro de débitos e créditos,

para uma reflexdo sobre planejamento da renda familiar.

- Aula 5: O artesanato e as suas habilidades: A partir da visitacdo a aluna C,
gue trabalhava com atividades manuais Panciera (2007) abordou os conteudos de
figuras semelhantes e proporcdo, realizando atividades praticas de ampliacao,
reducdo e proporcionalidade por meio da resolucdo de problemas propostos pela

pesquisadora.

- Aula 6: Consultoras e vendedoras de produtos cosméticos: Foi constatado
gue as revendedoras encontravam dificuldade em analisar os boletos bancarios.
Panciera (2007) solicitou que estes boletos fossem levados para a escola, para que
fosse feita uma analise destes e a partir dai foram trabalhados os conceitos de juros,

multa e encargos financeiros.

- Aula 7: Receita na medida certa: A partir de um questionario sobre culinaria
aplicado as alunas que trabalhavam como empregada doméstica ou diarista, Panciera
(2007) solicitou que os alunos levassem receitas para a aula. Uma delas foi
selecionada e a turma foi convidada a participar da atividade na pratica, para explorar

0s conteudos de numeros fracionarios, razao e proporcao.

A pesquisa conduzida por Panciera (2007) concluiu que o ensino de
Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), fundamentado em diversas
praticas vivenciadas pelos alunos adultos em seus ambientes de trabalho, resultou

em uma aprendizagem matematica significativa.
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Em virtude disto, a pesquisa evidenciou que os alunos perceberam que muitas
das atividades diarias estavam intrinsecamente ligadas a Matematica escolar. Esse
enfoque contribuiu para que os estudantes se sentissem valorizados, ao observarem
a conexao entre seus conhecimentos cotidianos e os conhecimentos adquiridos no
ambiente escolar. Essa abordagem contrastou com o modelo de aprendizagem

mecanica e desconectada da realidade.

5.6 Dissertacao 6

Etnomatematica na Educacdo de Jovens e Adultos: um olhar sobre a producéo

cientifica no brasil

Autor da dissertacao: Kéite Ferreira de Almeida (2020). UFG — Universidade Federal
de Goias/ Programa de P6s-graduagcdo em Educacdo em Ciéncias e Matemética

Almeida (2020) baseou sua pesquisa do tipo Estado do Conhecimento
analisando vinte e quatro dissertacoes e seis teses e dissertagdes que versam sobre
a Etnomatematica na Educacdo de Jovens e Adultos no periodo de 1996 a 2018,

pautada na matriz epistemoldgica de Ludwik Fleck (1986).

Como seu trabalho € uma revisdo bibliografica das pesquisas académicas
desenvolvidas na perspectiva da Etnomateméatica na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), no periodo de 1996 a 2018, Almeida (2020) objetivou mapear, inventariar e
analisar as producdes, identificando as caracteristicas gerais das pesquisas em nivel
de pos-graduacdo sobre a Etnomatematica na EJA, compreendendo os aspectos
metodoldgicos, problemas, objetivos, teméticas, distribuicdo (espago-tempo),

abordagens dominantes, emergentes e inexploradas.

A pesquisa foi desenvolvida considerando-se trés questdes: quais Sao 0s
aspectos que despertam o interesse intelectual de um coletivo para produzir
conhecimento sobre o ensino de Matematica na EJA sob o viés da Etnomatematica?
Quais séo os tracos estilisticos que caracterizam as teses e dissertacfes sobre o
ensino de Matemética na EJA sob o viés da Ethomatematica? E quais concepcdes de
EJA, publico da modalidade e Etnomatematica séo veiculadas pela producao cientifica

analisada?
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Almeida (2020), de acordo com os trabalhos, caracterizou a EJA em
modalidade de ensino, EJA como direito e outras. Esta ultima ela justificou que o
conceito de EJA variava de acordo com o cenario politico e econémico. Quanto a
Etnomatematica, categorizou como resgate da bagagem cultural, como um programa

€ como proposta pedagdgica.

Por meio de sua pesquisa, Almeida (2020) indicou a necessidade de
implementar discussdes sobre a EJA nas licenciaturas e de estudar o projeto formativo

proposto nas resolugdes que fundamentam os mestrados e doutorados profissionais.

A andlise das teses e dissertacbes permitiu inferir a necessidade de
implementar discussGes sobre a EJA nas licenciaturas. Nao foram encontrados
apontamentos dos autores que permitissem a compreensao de que eles realizaram
algum tipo de estudo dessa modalidade ainda na formacdo inicial. Pelo contrario, a
autora relatou que em muitos trabalhos havia o apontamento dessa necessidade

formativa, visto que a EJA é uma modalidade de ensino com caracteristicas proprias.

5.7 Dissertacao 7

As diferencas culturais dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos do Ensino Médio:

uma visdo Ethomatematica

Autor da dissertacdo: Maria da Penha Rodrigues de Oliveira Godinho (2011).
Universidade Estadual Paulista Instituto de Geociéncia e Ciéncias Exatas Campus de

Rio Claro Programa de P4s Graduacdo em Educacdo Matemética

A dissertacdo apresentou um estudo sobre o processo de ensino e
aprendizagem de matematica por meio da producdo de problemas matematicos
elaborados pelos proprios alunos do ensino médio da EJA na Escola Estadual

Laurinda Vieira Pinto no municipio de Ibiuna/SP.

Godinho (2011) relatou que seu trabalho de campo foi de fevereiro de 2009 a
junho de 2010, acompanhando seus alunos durante trés semestres, pois ela foi
professora de matematica deles do primeiro ao terceiro termo do Ensino Médio,

ocasido em que os estudantes estavam na faixa etaria entre 24 e 59 anos.

A pesquisadora relatou que, para o desenvolvimento deste trabalho, foi preciso

conhecer seus alunos tanto de modo individual quanto no coletivo, o que ocasionou
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em aulas nas quais apenas conversavam. As conversas eram sobre problemas
pessoais, profissionais, doencas, cansacos e dificuldades sociais relacionadas, por
exemplo, davidas sobre direitos sociais, 0 que colaborou para a criacdo de um vinculo

maior entre educadora e educandos.

No primeiro momento de sua pesquisa, foi entregue aos alunos um questionario
com quatro perguntas na perspectiva de conhecé-los. Durante o periodo da pesquisa,
foram coletados depoimentos e relatadas as discussoes e exposi¢ao de ideais e dos

resultados encontrados em diério de campo.

A autora propds aos alunos, dando autonomia aos mesmos, que elaborassem
problemas matematicos voltados a suas realidades, que seriam trabalhados em
momentos oportunos de acordo com o curriculo escolar. Godinho recebeu um total de
144 atividades, porém selecionou apenas algumas a serem trabalhadas, dada a

observacédo do subgrupo da sala ao qual ela queria atingir.

A cada aula em que os problemas elaborados eram trabalhados, o subgrupo
era responsavel pelas duvidas que apareciam. A cada problema eram geradas
discussbes que nem mesmo o autor da pergunta tinha imaginado que poderiam surgir.
Surgiam varios questionamentos que enriqueciam suas aulas e deixavam seus alunos
participativos. Notou-se que um mesmo problema tinha maneiras distintas de ser

solucionado e estas maneiras estavam igualmente corretas.

Godinho (2011) focou sua pesquisa no dialogo, na autonomia e na diversidade
conectados com os conceitos de Etnomatematica. Procurou desenvolver este trabalho
observando e interagindo com os estudantes para a tomada de decisfes, utilizando a
Etnomatematica como referéncia tedrica e metodoldgica para analisar como os alunos
resolviam as situacdes propostas em sala de aula e identificar suas expectativas de

aprendizagem em matemaética.

A pesquisadora focou em promover a liberdade para os alunos aprenderem
matematica sem o viés da obrigatoriedade ou da imposicao, enfatizando a importancia
do diadlogo, da autonomia e da diversidade no processo de aprendizagem. A autora
concluiu que € necessario repensar continuamente a pratica educativa e que a
Etnomatematica pode ser um caminho possivel para a constru¢cdo do conhecimento

em matematica na EJA para que o aluno seja um questionador, participativo e



72

dindmico, qualidades estas essenciais para sua insercdo profissional e social na

contemporaneidade.

A pesquisadora observou melhorias na autoestima e nas relagdes interpessoais
dos alunos como resultado da abordagem colaborativa e inclusiva do ensino de
matematica, destacando a importancia que deve ser dada aos relacionamentos
humanos. O estudo também destacou a importancia de entender a diversidade
cultural dos alunos adultos e evitar o uso de modelos de educagdo compensatoria,

além de compreendé-los como sujeitos sociais, ativos e autbnomos.

5.8 Dissertacéo 8

O ensino da matematica na Educacéo de Jovens e Adultos: analise de uma proposta
embasada no trivium proposto por D’Ambrosio na perspectiva do Programa

Etnomatematica

Autor da dissertagcédo: Monica Marra de Oliveira Santos (2018). UFG — Universidade
Federal de Goias/ Programa de Poés-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e

Matematica.

Santos (2018), em sua pesquisa, propds promover uma aprendizagem dentro
do contexto sociocultural dos alunos baseando se no Programa Etnomatematica
relacionada ao trivium de D’Ambrésio (1999b, 2016) com alunos do 1° semestre do
Ensino Médio da EJA do Colégio Polivalente Tributario Henrique Silva, na cidade de

Goiania-Goias.

Santos (2018) teve a intencédo de promover o despertar de professor e alunos
para uma aprendizagem mais humana e prazerosa, indo ao encontro da necessidade
do aluno nessa modalidade de ensino, de modo que a escola seja um ambiente mais

inclusivo e acolhedor.

A pesquisa mencionada foi composta pelas seguintes etapas: elaboracéo,
observacdo, execucdo das intervengBes pedagodgicas e posterior andlise das
mesmas. A autora relatou que sua pesquisa, quanto aos contetdos abordados nas
“‘intengdes de campo”, teve que seguir observando a matriz curricular imposta pela
Secretaria de Educacdo, Cultura e Esporte de Goias (SEDUCE-GO) para que nao

houvesse prejuizo do calendario escolar quanto ao tempo e conteudo.
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A pesquisadora afirmou que os conteddos de Matematica propostos pela
SEDUCE-GO né&o estdo em conformidade com as necessidades da modalidade de
ensino estudada e que o mesmo € um modelo engessado, reforcando até mesmo as
desigualdades presentes na sociedade brasileira. Isso reafirma que o programa
Etnomatematico vai ao encontro das caréncias dos alunos da EJA.

Santos (2018, p.24) afirmou que o trivium estudado ndo adentrou questdes
como selecdo e organizacdo de conteudos, e sim questdes metodologicas e de
conducdo, numa perspectiva mais holistica, transdisciplinar e dialégica. No primeiro
encontro, dialogou-se sobre o Programa Etnomatematica e a transdisciplinaridades
para que fossem detalhadas e sanadas quaisquer duvidas sobre a pesquisa. Um
guestionario foi aplicado na intencédo de conhecer e tracar o perfil dos sujeitos desta

pesquisa.

A autora realizou as atividades abaixo, embasadas no trivium proposto por
D’Ambrésio (1996b, 2016):

- Utilizagao do texto “Problema de Calculo” focando na transdisciplinaridade e
na vertente literacia de D’Ambrdsio: os alunos participaram ativamente da atividade e
perceberam que, a partir deste texto, foi possivel aprender portugués, matematica,

histéria, ética, cidadania e atualidades;

- Questbes problematizadoras sobre despesas diarias, semanais e mensais
dos alunos para o estudo do conteudo de “regra de trés” sob a vertente da numeracia:
a atividade foi realizada em dupla, estimulando o dialogo e a troca de conhecimentos
entre os alunos e envolvendo os calculos de despesas como alimentacdo e
combustivel/passagem de Onibus, ocasido em que os alunos foram orientados a
construcéo de planilhas no Excel para estudarem sobre a interpretacao de gréficos e

calculo de média aritmética;

- Pesquisa sobre salario-minimo realizada em sala de aula focada na vertente
tecnocracia de D’Ambrosio: Os alunos, por meio da internet fizeram buscas pelo tema
proposto e foram divididos em grupos por assuntos. Visou desenvolver a capacidade
critica do conhecimento cientifico encontradas nas buscas e desenvolver o dominio

critico e o conhecimento tecnoldgico tdo presente em nossa sociedade.
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No planejamento das atividades, houve sempre a preocupacgdo de escolher
temas que tivessem relacéo com o cotidiano dos alunos e que eles ao final do proposto
conseguissem perceber que, para resolver seus problemas diarios, € necessario

interligar conhecimentos multiplos.

Santos (2018), por meio das atividades expostas, conseguiu proporcionar aos
alunos uma experiéncia relevante, alinhada as suas proprias vivéncias culturais e as
suas necessidades sociais no modelo proposto, despertando nos alunos a

criatividade, a criticidade e interesse na descoberta dos conteddos matematicos.

O trivium proposto por D’Ambrosio foi apresentado como uma estratégia para
suprir as necessidades formativas atuais da EJA, na qual possui um curriculo
educacional engessado e direcionado ao interesse das classes dominantes. A autora
acredita que, por meio de sua pesquisa, foi possivel expandir um olhar para um novo
trivium curricular que seja direcionado as classes necessitadas na busca de uma

educacao mais igualitaria.

5.9 Dissertacéo 9

A investigacdo e producdo de conhecimentos matematicos com significado na eja:

aprendizagem escolar e o cotidiano na formagé&o de jovens e adultos

Autor da dissertacdo: Irmes Mary Moreno Roque Mattara (2010). UNOESTE -
Universidade do Oeste Paulista/ Pos-graduacdao Mestrado em Educacgéo na area de

Formacdao e Pratica Pedagogica do Profissional Docente.

Mattara (2010) teve por objetivo investigar a Educacdo Matematica critica e a
construcdo do processo ensino-aprendizagem na EJA relacionando os significados
mateméaticos aos conhecimentos cotidianos dos alunos da 82 série do Ensino
Fundamental da EJA em uma escola publica do municipio de Dracena, Regido Oeste

do Estado de Sao Paulo.

A estudiosa ressaltou que em sua pesquisa, foram feitas entrevistas
semiestruturadas para conhecer o perfil do aluno, a relacdo existente entre 0s
conhecimentos matematicos da sua vida cotidiana com a matematica escolar. Ainda
realizou uma pesquisa de campo e estudo bibliografico para a realizacdo de seu

estudo.
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A pesquisa levantou questionamentos sobre como ocorria 0 processo de
construcdo da compreensdo matematica pelos alunos nesta turma, de que forma
acontecia a interagcdo do conhecimento social com o escolar e como a pratica
pedagdgica poderia favorecer a aprendizagem significativa no processo de construcéo
da Educacédo Matematica .

Segundo relato da pesquisadora, para a realizacao da pesquisa foi necessario
primeiro conhecer o perfil dos sujeitos a serem estudados. Para isto, foi aplicado um
guestionario inicial para levantar dados a respeito da histéria cultural e social dos

sujeitos envolvidos na pesquisa.

Neste primeiro momento, 23 alunos da mesma sala de aula participaram
espontaneamente da entrevista piloto. Deste questionario, foram apresentados relatos
dos alunos sobre suas histérias de vida e experiéncias com a matematica. Alguns
relataram dificuldades com a disciplina, enquanto outros a utilizam em seu trabalho

diério.

Apoés andlise dos questionarios, a professora realizou o convite a cinco alunos
para participarem da realizacdo de uma entrevista, sendo quatro mulheres e um

homem na faixa etéaria de 39 a 54 anos.

Mattara (2010) optou por trés situacdes, por entender que estas fazem parte do

cotidiano dos alunos.

- Situacao |: Fotos aéreas da Igreja Nossa Senhora Aparecida do municipio de
Dracena — Nesta atividade foram apresentadas trés imagens aéreas em “angulos
diferentes”, na intencdo de verificar como os alunos “leem” estas, na abordagem

matematica baseada em quatro perguntas elaboradas pela autora.

- Situac&o II: Conta de 4gua da Empresa de Desenvolvimento, Agua, Esgoto e
Pavimentacdo de Dracena (EMDAEP) — A pesquisadora levou uma copia de sua
propria conta de dgua para que os alunos pudessem respondé-las. Aqui a autora

exigiu destes alunos contas matematicas para a realizacéo destas atividades.

- Situacéo lll: Receita do P&ao Salgado Delicioso — Baseados na receita, 0s
entrevistados deveriam responder a quatro questionamentos sobre se seria possivel

fazer os paes com as opc¢des dadas pela professora.
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Durante a pesquisa, tornou-se claro que, diante da necessidade de construir 0s
proprios conhecimentos, o aluno foi capaz de retratar, relatar, reafirmar e refazer o

percurso de seus pensamentos para que a aprendizagem ocorresse.

Os estudos conduzidos por Mattara (2010) constataram que mesmo com
alunos pouco escolarizados, eles foram capazes de aprenderem com a interacdo
dialdgica e reflexiva que ocorreu entre companheiros de sala e com o professor, este
assumindo o papel de mediador como agente indispensavel no processo educacional.
Acredita que € fundamental a para a construgdo do conhecimento esta interacao
dialégica com os colegas de sala e com o professor adotando a posicdo de mediador

do conhecimento.

5.10 Dissertagao 10

Introducéo do pensamento algébrico para alunos do EJA: uma proposta de ensino

Autor da dissertacdo: Edgar Alves da Silva (2007). PUC/SP - Pontifica
Universidade Catélica de Sdo Paulo, 2007/ Mestrado Profissional em Ensino de

Matematica

Silva E. (2007) objetivou indicar novos caminhos, por meio de uma intervencao
de ensino para o desenvolvimento do pensamento algébrico, usando a Modelagem
Matematica tendo como suporte a Ethomatematica e a Educacdo Matematica Critica
direcionado aos alunos do modulo 1V do ensino fundamental Il no curso de Jovens e

Adultos (EJA) do municipio de S&o Paulo.

Foram elaborados dois instrumentos diagndsticos que serviram de parametro
para a avaliacao da proposta de Silva E. (2007) tratados por ele como pré e pos-
testes. Os alunos participantes da pesquisa foram submetidos aos dois testes, sendo
eles idénticos, com o0 objetivo de responder a questado: “quais as contribuigdes que
uma intervencado de ensino pautada na ethomatematica e na resolucéo de situacdes-
problema, traz para a introducdo de conceitos algébricos em alunos do IV moddulo
(correspondente as 72 e 82 séries do ensino fundamental) da educacéo de jovens e
adultos (EJA)?".

A Modelagem Matematica e a Etnomatematica foram utilizadas na elaboracao

de situagbes-problema junto aos jovens e adultos, bem como as consideracdes feitas
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por Paulo Freire relativas a educacéo libertaria foram utilizadas como suporte tedrico
na elaboracdo das situacdes-problema. Além disso, foram usadas premissas
presentes na teoria sobre a Educacdo Matematica Critica de Ole Skovsmoke, que
mostra que devemos preparar os alunos para o exercicio consciente da cidadania,

utilizando a Matemética como instrumento de andlise critica da sociedade.

O pré-teste teve funcdo diagnostica o qual serviu como parametro para
avaliacdo dos conhecimentos prévios relacionados aos conceitos de incégnita,
variavel e resolucéo de equacdes do 1° grau. Este era composto por 10 questdes com
situacBes problemas do livro “Algebra: das variaveis as equacdes e funcdes”
(CAEM/IME-USP,1994).

Apés a realizacdo das atividades do pré-teste, durante quatro aulas, Silva E.
(2007) iniciou um debate buscando discutir todas as solucbes apresentadas na
intencdo de aprimorar os conhecimentos dos alunos envolvidos na pesquisa para o
pos-teste. Nestes encontros, os alunos foram divididos em grupos de quatro
componentes, os quais foram mantidos até o final dos pds-teste. Ao término desses
encontros, foi realizado o pos-teste, com as mesmas questdes do pré-teste, a fim de

averiguar como os efeitos de sua intervencao didatica contribuiram.

Destacou-se que a intervencdo de ensino analisada revelou ser uma
abordagem eficaz para o desenvolvimento do conhecimento em Algebra,
evidenciando avangos notaveis por parte dos alunos na compreensao dos conceitos
algébricos, como incAgnita, variavel e equacdo do 1° grau, quando aplicados a

situacbes-problema.

Observou-se que, antes da intervencao didatica, os alunos acertaram por volta
de 17% das questbes propostas e depois da intervencdo, os mesmos estudantes
tiveram uma melhora significativa, correspondendo a 51% de acertos das mesma dez

guestdes do teste.

Em relacdo ao desempenho dos estudantes, salientou-se que, apods a
intervencao de ensino e, consequentemente, no pos-teste, observou-se uma melhoria

satisfatéria e superior em comparacao ao pre-teste.

Vale ressaltar que o crescimento individual se manifestou de maneira

expressiva para praticamente todos os alunos, indicando ndo apenas uma assimilagao
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mais aprofundada dos conteddos, mas também uma efetiva aplicagdo dos

conhecimentos adquiridos durante a intervencao.

5.11 Dissertacéo 11

Relacdes entre conhecimentos matematicos escolares e conhecimentos do cotidiano
forjadas na constituicdo de praticas de numeramento na sala de aula da educacéo de

jovens e adultos

Autor da dissertacdo: Viviane Ribeiro de Souza Cabral (2007). UFMG -

Universidade Federal de Minas Gerais/ Programa de Pos-graduacdo em Educacéo

Cabral (2007), na realizagdo de sua pesquisa, teve como objetivo analisar a
mobilizacdo de conhecimentos a partir da observacédo de alunos da 32 série do ensino

fundamental da EJA de uma escola da rede municipal de Matozinhos (Minas Gerais).

A escolha por esta turma se deu pelo perfil dos alunos, pois ela era composta
em sua maioria por adultos com mais de 40 anos e por estes estarem mais

familiarizados com a escola.

Durante 20 noites, a autora observou a turma, registrando todas as atividades
propostas pela professora inclusive os dialogos estabelecidos em aula, além de ter
acesso aos materiais mimeografados15 com as atividades propostas pela professora
da turma. Realizou uma pesquisa individualmente de carater semiestruturada gravada
com os alunos para identificar as praticas matematicas vivenciadas por eles fora do

espaco escolar a fim de relacionar a préatica de numeramento.

Ela esperava encontrar nos alunos aulas de didlogos mateméaticos exacerbado
de conhecimento do cotidiano dos alunos, porém ao perceber que naquele contexto
isso ndo acontecia achou necessario a aplicacdo do questionério para tragar o perfil
dos alunos e na tentativa de compor um repertério de conhecimentos matematicos da

vida pratica relacionados aos assuntos trabalhados em sala de aula.

15 Os materiais mimeografados eram documentos reproduzidos por meio do processo de mimeografia,
gue envolvia a criagdo de esténceis e a transferéncia de tinta para produzir copias em massa. Esse
método foi amplamente utilizado antes da popularizacdo de fotocopiadoras e impressoras a laser,
sendo comum em escolas, escritdrios e organizac¢des. Tinha cheiro de alcool.
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A autora relata que a professora iniciava as aulas abordando o conteddo
planejado e apds a explicacdo era passado no quadro atividades que ndo pareciam
fazer parte das redes de significacdo que estavam sendo construidas, visto que as

mesmas eram do tipo repetitiva sem qualquer problematica envolvida.

A partir dos dados coletados, foram construidos quadros e narrativas de
episédios em que se revelavam modos e estratégias de mobilizacao de conhecimento
matemético pelos alunos. Foi identificado que as maiores dificuldades dos alunos
estavam em tarefas que exigiam leitura e escrita, principalmente quando as

informacdes numéricas estavam inseridas em diferentes tipos de texto.

Somente apos a transcri¢cdo dos dialogos realizados durante a realizacdo das
guestbes propostas é que foi possivel perceber que os alunos relacionavam a
matematica aprendida na escola a suas vivéncias, apesar de encontrarem
dificuldades inclusive no modo em que a atividade era proposta. A autora destacou
gue os alunos da EJA possuem experiéncias e préticas sociais que envolvem
habilidades matematicas, e que € importante valorizar esses conhecimentos na sala

de aula.

Durante os dialogos, p6de-se identificar a valorizacdo nas relagdes que o
sujeito estabelecia entre o seu saber e o conhecimento escolar em outras instancias
de sua vida social envolvendo praticas de numeramento. Foram flagrados conflitos e
conciliagbes entre praticas de numeramento escolar e do cotidiano na negociacao
entre significados atribuidos por eles constituindo-se na acéo coletiva de producéo de

conhecimentos.

5.12 Dissertacéao 12

Relagbes entre praticas de numeramento mobilizadas e em constituicdo nas

interacdes entre os sujeitos da educacgao de jovens e adultos

Autor da dissertacdo: Juliana Batista Faria (2007). UFMG — Universidade
Federal de Minas Gerais/ Programa de Pés-graduacdo em Educacao.

A pesquisador definiu a pratica de numeramento como um conjunto de préticas
sociais com a matematica que se inserem no contexto mais amplo de praticas sociais

de leitura e escrita.
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Porém, Faria (2007) incialmente tinha como objetivo investigar como se
configuravam as possibilidades de ensino-aprendizagem que o trabalho com projetos
oportuniza e/ou desenvolve no sentido de incorporar a perspectiva do numeramento

a Educacdo Matematica escolar de jovens e adultos.

A autora inicialmente propos investigar o processo escolar de alfabetizacao
matematica nas séries iniciais da educacao fundamental, mas mudou o foco para a

EJA ap0s dar aulas em um curso noturno para essa modalidade de ensino.

Estes eventos envolveram situacfes cotidianas dos alunos, como célculo de
porcentagem de aumento salarial e interpretacdo de mapas, que séo utilizadas como

objetos de reflexdo para a aprendizagem de conceitos matematicos.

Nas interacbes em sala que envolveram a contagem, o tratamento da
informacéo e a organizacéo de dados produzidos a partir de uma pesquisa de opiniao
proposta e realizada pelos educandos, Faria (2007) afirmou que os discursos se
alternavam entre assuntos que remetiam ao uso dos conhecimentos matematicos
escolares na vida cotidiana e a importancia dos conhecimentos matematicos

cotidianos para a aprendizagem escolar.

A andlise dos cinco eventos de numeramento sinalizou aspectos que
configuraram relacdées denominadas de solidariedade, questionamento e paralelismo.
Os resultados da investigacéo realizada teve como indicio de que a sala de aula da
EJA pode ser um espaco de préaticas de numeramento diversas, ndo apenas de uma
suposta prética escolar, cujo processo de constituicdo é guiado por determinadas

acOes educativas.

A autora relatou que, embora no fenémeno da mobilizagdo do conhecimento
sobre numeramento ndo fosse guiada, havia uma intermediac&o nas a¢cdes educativas
identificados os trés tipos de relagbes entre as praticas de numeramento:

solidariedade, questionamento e paralelismo.

5.13 Dissertacao 13

Educacao de jovens e adultos: uma aplicacdo da regra de trés e porcentagem em

calculos trabalhistas
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Autor da dissertacdo: David Luiz Mazzanti (2008). PUC/SP - Pontifica

Universidade Catolica de Sao Paulo/ Mestrado Profissional em Ensino de Matematica

Mazzanti (2008), motivado pela curiosidade de seus alunos, fez o estudo de
situacdes-problemas envolvendo calculos trabalhistas (folha de pagamento, vale-
transporte, férias, rescisdo de contrato de trabalho, 13° terceiro, contribuicéo sindical,

FGTS, entre outros) por meio da utilizagdo de regra de trés e porcentagens.

Mazzanti (2008, p. 26) afirmou que seu trabalho se inseriu ha Etnomatematica
do pesquisador D’Ambrésio (1975), como forma de contextualizar o ensino de

matematica para a vida dos alunos da EJA.

O autor apresentou o relato de sua pesquisa com oito estudantes, escolhidos
por terem carteira assinada. Na busca pela leitura de projetos, dissertacfes e teses
relacionada ao tema, com a intencéo de ter uma melhor visdo do que ja foi pesquisado
nesta area, o autor encontrou dificuldade por ndo haver trabalho com abordagem que
estivesse diretamente relacionada com sua pesquisa, mas selecionou oito que tém ao

menos um ponto em comum com a sua.

Para a sua pesquisa, Mazzanti (2008) elaborou dois instrumentos. O
instrumento 1, assim chamado pelo autor, foi composto por duas perguntas. A primeira
solicitava que os alunos enumerassem, na ordem de prioridades, as suas maiores
dificuldades nos calculos trabalhistas, ja a segunda solicitava que o0s sujeitos da
pesquisa descrevessem o0 porqué de apresentarem dificuldade e interesse de
aprender sobre os calculos trabalhistas.

Ja no Instrumento 2 foram elaboradas quatro situacdes problemas a partir dos
dados colhidos anteriormente. Para a resolugdo dos problemas propostos pelo
pesquisador, os alunos foram organizados em duplas, de modo que cada uma
recebeu do professor um resumo sobre as leis trabalhistas, que poderia ser
consultado para auxilio nas respostas e uma calculadora tradicional (todas idénticas)

para utilizarem como uma ferramenta de apoio na resolucéo dos calculos.

Foi destacada a importancia do registro em papel da resolucéo para uma futura
analise. E durante a atividade, ndo houve qualquer interferéncia por parte do professor
nem do auxiliar que o acompanhou nesta parte da pesquisa, um colega de curso do

mestrado Profissional em Educacdo Matemética da PUC-SP.
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As questdes envolviam conceitos matematicos sobre regra de trés,
porcentagem e operacbes matematicas com numeros decimais. Cada situacao-
problema foi analisada e trabalhada individualmente com as duplas, destacando na
resolugcdo os acertos e erros cometidos. Mazzanti (2008) concluiu que os erros
cometidos estavam relacionados a falta de atencéo na leitura do resumo das leis
trabalhistas, equivocos nas interpretacdes das questdes e nos célculos envolvendo

as quatro operagdes com numeros decimais.

Mazzanti (2008) espera que os alunos tenham desenvolvido a capacidade de
lidar com a mateméatica em suas realidades vividas como trabalhadores, de modo a
desenvolverem sozinhos os calculos trabalhistas em suas vidas para a devida

utilizacdo em seus empregos.

Mazzanti (2008) concluiu sua pesquisa tendo como diferencial o fato de
considerar para sua elaboracao, o interesse dos alunos de aprender sobre os calculos
trabalhistas, voltando toda sua pesquisa a aprendizagem destes alunos,

contextualizando para suas vivéncias.

5.14 Dissertagéo 14

Uma proposta de sequéncia didatica para o ensino de opera¢g6es com nuameros

inteiros para alunos da EJA

Autor da dissertacdo: Rodrigo Guerreiro Viana de Souza - UERJ -
Universidade do Estado do Rio de Janeiro/ Programa de Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional - PROFMAT

A dissertacdo ressaltou a importancia da Etnomatematica na EJA, a utilizacédo
de recursos ludicos, novas tecnologias e as dificuldades na aprendizagem de ndmeros

inteiros.

Souza (2019) apresentou uma sequéncia didatica organizada a partir de uma
avaliac@o diagnostica aplicada em duas turmas, sendo que uma delas serviu como
grupo de controle e a outra turma como grupo experimental, de modo a entender a

construcdo dos conceitos do conjunto dos numeros inteiros.

Foram realizadas duas atividades complementares, a primeira com a finalidade

de verificar os conceitos conhecidos pelos alunos sobre o conjunto dos numeros
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inteiros que havia sido abordado em aulas anteriores, enquanto a segunda buscou
compreender se os alunos tinham consolidadas as competéncias referentes ao

conjunto estudado.

Para o grupo de controle, nomeado de VII-A, a sequéncia didatica foi realizada
seguindo a ordem de atividades: avaliacdo diagnostica, aulas expositivas baseada no
tripé contetdo-aplicacao-exercicios e pés avaliacdo. Ja o experimental, representada
por VII-B, foi submetido a aulas expositivas, a uma atividade com o uso de jogo de
tabuleiro e a aplicagdo de jogos para 0 GeoGebra. Apos a sequéncia de atividades foi

aplicada uma pos-avaliacdo segundo os moldes das aulas.

Os dois grupos participaram da pos-avaliacdo e foi concluido que o grupo
experimental mostrou consideravel desenvolvimento em relagédo ao grupo de controle
e ao pré-teste aplicado. O autor ressaltou a dificuldade por parte dos alunos em
relacdo aos conceitos de modulo e simétrico além de verificar, baseado nos
resultados, a “grande dificuldade na capacidade de leitura e interpretagdo de textos
da maioria dos aprendizes”, 0 que € uma problematica ndo apenas para a disciplina

de Matematica como também impacta em todo o processo educacional.

Na busca de estabelecer relacbes da matematica com os conhecimentos dos
alunos, o autor explorou atividades que envolviam saldo de gols, estudo da linha
temporal, os andares de um prédio, a observacao de altitudes e profundidade, dentre

outros.

Vale ressaltar que o jogo de tabuleiro foi desenvolvido no subprojeto de
Matematica do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), por Victor Johnny Barros Brites,
Marcos Paulo Vasconcelos da Paz, Alessandra Querino da Silva e Luciano Antonio

de Oliveira. O tabuleiro do jogo utilizado em aula foi confeccionado junto aos alunos.

Para a atividade realizada com o Geogebra, desenvolvido pelo professor
Leandro Mendongca Nascimento, foi solicitado aos alunos que levassem seus

telefones para a aula, sendo o link para o jogo disponibilizado pelo WhatsApp.

Segundo o autor, a acdo pedagdgica diferenciada surtiu pouco efeito na

continuidade dos alunos em relacdo aos conhecimentos estudados, em virtude do
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b

tempo letivo reduzido e inerente a estrutura da EJA e do restrito embasamento

conceitual matematico de boa parte dos alunos.

Apesar disto, foi possivel confirmar que apds a aplicacdo dos métodos
propostos na turma experimental percebeu-se uma melhora no entendimento das
propriedades operatérias basicas, na configuracdo e nas relacdes pertinentes aos

conjuntos dos numeros inteiros.

Os estudos tiveram como norte a Etnomatemética, as atividades visaram a
troca de saberes de um grupo de individuos com diferentes culturas, contribuindo para
praticas colaborativas, de modo a resolver atividades ludicas favorecendo para uma

aprendizagem mais significativa.
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6. ANALISE DAS PESQUISAS POR CATEGORIAS

As dissertacOes selecionadas foram organizadas em categorias e
subcategorias de modo a facilitar a compreensdo dos fatos abordados nesses

trabalhos. Essa organizagao foi surgindo no decorrer das leituras das pesquisas.

Neste capitulo foram destacados os objetivos, a metodologia, 0s principais
tedricos nos quais as pesquisas se apoiaram e as questdes norteadoras quando
encontradas j4 as categorizando. Podemos perceber que nem todas as pesquisas
trazem explicitas todas as informac¢des buscadas, algumas nao trazem um desses

elementos ou precisaram ser subentendidos durante a leitura das mesmas.

6.1. Contexto profissional

O reconhecimento da presenca da matematica no cotidiano das profissdes dos
alunos da EJA além dos célculos matematicos tradicionais cria um ambiente de
aprendizado mais significativo. E possivel que os estudantes vejam a aplicabilidade
direta dos conceitos matematicos em suas atividades laborais e percebam como a

matematica é essencial além das salas.

Nesta categoria, tem-se os trabalhos de Silva M. (2007), Panciera (2007),
Pereira (2017) e Lima (2019), como pode ser visto na Tabela 5.

Tabela 5: Contexto profissional

Titulo Autor Ano
A Etnomatematica em uma sala da EJA: a | Maria Aparecida Delfino da 2007
experiéncia do pedreiro Silva
A Etnomatematica e os saberes cotidianos 2007

dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos Leticia Menezes Panciera

Dialogos entre a Etnomatemética e a
resolucéo de problemas

A Matemética aplicada na confecc¢éo de
roupas: Perspectivas e possibilidades do uso
na Educacéo de Jovens e Adultos

Maria Isabel da Costa Pereira 2017

Gilmar Bezerra de Lima 2019

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Silva M. (2007) teve por objetivo investigar a matematica, com foco no tema de
Geometria e Medidas, presente no oficio de pedreiro entrevistado por estudantes da

Escola Estadual Marechal Candido. A pesquisa de Pereira (2017) investigou 0s
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conhecimentos matematicos produzidos e/ou utilizados pelos estudantes da Escola

Municipal Ulisses de Gois em suas profissdes ou de seus pais.

Silva M. (2007) teve como suporte teodrico para a elaboracdo da pesquisa
Vygotsky e Ubiratan D’Ambrésio. Pereira (2017) se apoiou nas concepgdes de
abordagem Etnomatematica de Ubiratan D’Ambrésio e de Lourdes Onuchic na

resolucao de problemas.

Silva M. (2007) relacionou a matematica com a questdo da moradia visto que
esta ja € uma realidade com a qual eles convivem. Ela escolheu um profissional
pedreiro para sua pesquisa pois ele, muitas vezes, mesmo com pouca escolaridade,

utiliza a matematica em seu oficio.

Pereira (2017) abordou a matematica presente nos oficios de seus alunos ou
pais, focando em um aluno que exercia a funcdo de torneiro mecanico para a
formulacdo de problemas para compor seu Caderno de Solu¢cbes de Problemas
(CSP), que é parte integrante de sua dissertacdo de mestrado. Apesar de sua
dissertacdo ter a expressdao ‘resolucdo de problemas” no titulo, a mesma sé
problematizou para a composi¢cado de seu CSP, na dissertacdo ela apenas fez seu
estudo baseado na observacdo do processo de pintura realizado pelo torneiro

mecanico.

Silva M. (2007), Panciera (2007) e Lima (2019) adotaram uma abordagem
gualitativa em suas pesquisas enquanto Pereira (2017, p. 16) caracteriza sua
pesquisa em qualitativa/quantitativa, pois afirma que sua pesquisa “nao busca mostrar
dados apenas quantificadores, mas sim dados a serem analisados e trabalhados para

fins de aprimoramento educacional, tendo um bom grau de rigor”.

Silva M. (2007) questiona “é possivel fazer a ponte entre o saber cotidiano e o
saber escolar?”. A autora destacou a descoberta de que é viavel conduzir uma aula
baseada no conhecimento de profissionais que frequentemente néo tiveram acesso a
formacéo académica tradicional, mesmo nao tendo exposto em sua dissertacdo uma
aula baseada em sua pesquisa. Esses profissionais utilizam, em suas praticas, uma
ampla gama de conhecimentos matematicos, incluindo elementos de

Etnomatematica, que geralmente ndo sdo contemplados pelo curriculo escolar.
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Pereira (2017) trouxe como questionamento “como a matematica esta presente
na vida profissional de estudantes, ou familiares da Educacéo de Jovens e Adultos,
EJA?” A autora descreveu como seus alunos reconheciam a matematica formal
presente em seu cotidiano profissional assim como identificavam em outras

profissoes.

As pesquisas de Panciera (2007) e Lima (2019) possuem foco na
aprendizagem baseada em problemas ou na resolucdo de problemas, visando
estimular, por meio da curiosidade, o desenvolvimento de habilidades e competéncias
promovendo assim a constru¢cdo de conhecimentos, por meio da autonomia centrada

no aluno, diferente das aulas tradicionais expositivas.

Nas aulas expositivas, o professor desenvolve o papel de reproduzir e transmitir
o conteudo, sendo ele o detentor do conhecimento, enquanto o aluno é apenas um
mero reprodutor, devendo apenas ouvir sendo um agente passivo no processo de

aprendizagem.

Ao resolver um problema, o aluno é induzido a procurar meios de soluciona-lo,
buscando solucbes criticas e reflexivas, enfatizando assim a compreensdo e nao a
memorizagdo acerca dos assuntos. Neste modelo, o professor atua como um
espectador que cria as situagcdes de aprendizagem, colaborando com o processo de

aprendizagem, estimulando os discentes a tomarem suas proprias decisdes.

Notamos que Panciera (2007) buscou relacionar a utilizagdo dos conceitos
matematicos trabalhados em sala de aula a partir do cotidiano profissional dos alunos
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Professora Hilda Koetz por meio de
situacbes-problema. Enquanto Lima (2019) abordou a relacdo do conteudo
matematico ensinado na escola ao processo de confeccao de roupas com alunos da

Escola Municipal Sdo Domingos.

Panciera (2007) destacou as contribuicbes de D’Ambrosio, Freire, Santomé,
Zabala, Ausubel, Miranda, Smole e Diniz, Fonseca, Moreira, Sacristan, Monteiro,
Fiorentini, Knijnik e outros de forma direta ou indireta. Lima (2009) se apoiou
teoricamente em Ubiratan D’Ambrosio, Giardinetto, Freire, Fonseca e Biembengurt e

Hein.
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Panciera (2007), apresentou uma proposta que enfatizou a valorizagédo das
experiéncias profissionais dos alunos por meio de visitas a seus oficios, buscando
problematizar e relacionar os conceitos matematicos aprendidos na escola com 0s
conhecimentos profissionais vivenciados no cotidiano dos seus alunos. Lima (2019)
relacionou os contetdos de matemética a partir das formulagdes de problemas dos

alunos, baseado no processo de confeccdo de roupas.

Panciera (2007) ja ndo trouxe seu questionamento explicitamente como as
demais dissertagbes, mas descreve sua preocupacao no intuito de promover uma

aprendizagem contextualizada a sua realidade e menos mecanizada.

[...] em identificar quais os conceitos mateméticos que se fazem
presentes nas diferentes praticas sociais desenvolvidas pelos alunos
em seus ambientes de trabalho e, como esses saberes construidos
nas suas atividades profissionais, poderdo ser aplicadas no contexto
escolar (Panciera, 2007, p. 14)

Lima (2019) teve como questdo norteadora “como relacionar didaticamente o
saber matematico aplicado no processo de confeccdo de roupas com o0 saber
escolar?”. Concordou-se como 0 pesquisador que o0 mesmo respondeu sua pergunta,
porque ele conseguiu relacionar o saber aplicado na confecgdo de roupas com o saber
escolar, utilizando a Etnomatematica da regido como ponto de partida para a

realizacao de suas atividades.

6.2. Saberes cotidianos

A valorizacdo dos saberes cotidianos da matemética contribui para uma
abordagem mais inclusiva e culturalmente sensivel no ensino. Como afirma
D’Ambrésio (2020, p.24) que “o cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres
préprios da cultura” e reconhecer as praticas matematicas presentes nos diversos
contextos sociais ndo apenas enriquece a experiéncia educacional, como também
promove a equidade, pois permite que o aluno identifigue a matematica como uma

disciplina acessivel e relevante em sua vida.

Ao integrar os saberes cotidianos, a Educacdo Matematica se transforma em
uma ponte entre o conhecimento académico e a pratica quotidiana, proporcionando
aos alunos uma base solida para enfrentar desafios matematicos de maneira mais

informada e conectada ao mundo ao seu redor. Essa abordagem néo apenas amplia
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a compreensado dos conceitos matematicos, como também promove o respeito pelas

diferentes formas de abordar problemas matematicos.

Nesta categoria, temos os trabalhos de Mattara (2010), Godinho (2011) e

Pereira (2020), conforme Tabela 6.

Tabela 6: Categoria: Saberes cotidianos

Titulo Autor Ano

A investigacdo e produgéo de conhecimentos

P, S . Irmes Mary Moreno Roque
matematicos com significado na EJA: 2010
aprendizagem escolar e cotidiano na Mattara
formacdo de Jovens e Adultos
As diferencas culturais dos alunos da
educacdo de jovens e adultos do ensino
médio: uma visdo Etnomatemética

Maria da Penha Rodrigues de | 2011
Oliveira Godinho

A representacdo do tempo vivido e praticado 2020
na vida dos estudantes na alfabetizacao/EJA: Valesca Corréa Pereira
um estudo etnomatematico

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A pesquisa de Mattara (2010) explorou a compreensdo das estratégias de
pensamento empregadas pelos alunos durante a construcdo de conhecimentos
matematicos provenientes de situacdes-problema inerentes a situacfes praticas do
cotidiano dos alunos do segundo ciclo do Ensino Fundamental do Ensino de Jovens
e Adultos de uma escola publica do municipio de Dracena — SP. Godinho (2011) teve
por objetivo resolver problemas matematicos elaborados pelos estudantes do Ensino
Médio da EJA da Escola Estadual Laurinda Vieira Pinto, Ibilina — SP. Enquanto Pereira
(2020) realizou sua pesquisa com 0 objetivo de compreender de que modo 0s
estudantes de uma sala multisseriada'® de alfabetizacdo da educacéo de adultos da
Escola Municipal CIME Tancredo Fiorezi de Marco Matos de Ituiutaba — MG

(re)significam a partir de suas experiéncias a nocéo de tempo.

Mattara (2010) caracterizou sua pesquisa como descritiva, com foco tedérico-
critico de carater qualitativo. Pereira (2020) e Godinho (2011) basearam suas

pesquisas huma abordagem qualitativa.

16 E um modelo de organizagdo educacional em que o professor conduz o ensino de diversas séries
do Ensino Fundamental simultaneamente, enfrentando o desafio de atender a alunos com idades e
niveis de conhecimento distintos, tudo dentro da mesma sala de aula.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Godinho%2C+Maria+da+Penha+Rodrigues+de+Oliveira+%5BUNESP%5D
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Godinho%2C+Maria+da+Penha+Rodrigues+de+Oliveira+%5BUNESP%5D
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Mattara (2010) baseou sua pesquisa essencialmente em Ubiratan D’Ambrésio.
Godinho (2011) teve como referencial teérico D’Ambrésio, Freire, Scandiuzzi, Knijnik,
Moreira, Fantinato, Fonseca e outros. Pereira (2020) teve como suporte teorico

D’Ambraésio, Paulo Freire e Severino Filho.

Mattara (2010) ndo trouxe seu questionamento explicitamente na sua pesquisa,
mas podemos inferir que a investigadora levantou indagacoes acerca das relacdes
tedricas vinculadas as situagcBes praticas no ambito da Educacdo Matematica ,

direcionando sua atenc¢ao para o processo de formac¢&o da compreenséo.

Pereira (2020, p. 23) buscou responder a pergunta “de que modo os estudantes
de uma sala multisseriada no municipio de ltuiutaba (re)significam a nogéo de tempo
a partir de suas vivéncias?” motivada pelo fato dos seus alunos ao se atrasarem,
principalmente em periodo de horario de verdo, justificarem que se baseiam no
“tempo”, ou seja, quando o sol se punha € que percebiam que era a hora de ir para a

escola.

A proposta didatica de Pereira (2020) resultou em um jogo pedagdgico
denominado “ltuiuTempo”, jogo este que foi elaborado a partir das experiéncias
realizadas a partir desta sala de aula. A autora ainda relatou que néo foi possivel a
construcdo coletiva do mesmo junto aos estudantes em virtude da Pandemia da
COVID-19.

Godinho (2011) questionou “como o aluno da EJA consegue propor e resolver
problemas, tendo o uso de seu conhecimento na disciplina de Matematica?”. Sua
guestdo foi respondida considerando os alunos protagonistas de sua propria
aprendizagem, utilizando “o permanente dialogo, a autonomia e a diversidade” de
modo que os alunos eram responsaveis em criar as questées e respondé-las. I1sso

gerou diversos questionamentos em sala que enriqueciam cada vez mais a pesquisa.

6.3. Andlise de producéo cientifica

Uma revisao bibliogréafica permite compreender o estado atual do conhecimento
em uma determinada area. Isso € crucial para identificar lacunas e areas que

necessitam de mais investigacéo.

Nesta categoria, temos o trabalho de Almeida (2020).
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Tabela 7: Categoria: Analise de producao cientifica

Titulo ‘ Autor ‘ Ano

Etnomatematica na educacdo de jovens e 2020
adultos: um olhar sobre a producéo cientifica Kéite Ferreira de Almeida
no Brasil

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Almeida (2020) objetivou analisar trinta trabalhos entre teses e dissertacfes
gue versam sobre a Etnomatematica na Educacéo de Jovens e Adultos no periodo de
1996 a 2018, pautada na matriz epistemoldgica de Ludwik Fleck (1986).

Almeida (2020) assumiu a modalidade de pesquisa do tipo estado do
conhecimento e desenvolveu sua pesquisa baseada em trés questdes norteadoras,

sendo estas:

a) Institucionalizada como modalidade da Educacéo Basica com a Lei
n°9394/96, a partir desse marco, quais sdo 0s aspectos que despertam o
interesse intelectual de um coletivo para produzir conhecimento sobre o
Ensino de Matemética na EJA, sob o viés da Etnomatematica?

b) Ao considerar o problema, foco temaético, objetivos, aspectos metodologicos e
a distribuicao (espaco-tempo) como determinacdes da atividade cientifica,
guais os tracgos estilisticos que caracterizam as teses e dissertacdes sobre o
Ensino de Matematica na EJA, sob o viés da Etnomatematica?

c) Entendidas como elementos estruturantes do objeto “Etnomatematica na
EJA”, que concepgdes de EJA, publico da modalidade e Etnomatematica séao

veiculadas pela producéo cientifica analisada?

6.4. Curriculo de matematica

A organizacgao do curriculo da EJA exige um pensar reflexivo e critico acerca
de todo o contexto que necessita ser adequado aos alunos, pois esses possuem uma
vivéncia bem diferente da oferta tradicional de ensino. Por isso, devem-se criar
situacbes pedagodgicas que satisfacam as necessidades de aprendizagem da
Educacao de Jovens e Adultos, que atende a cidad&os participantes, sujeitos de sua
propria aprendizagem. A educacdo na EJA deve ser voltada a atualizacdo dos

conhecimentos das pessoas a fim de que possam aplica-los a vida diaria.
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Nesta categoria, temos os trabalhos de Santos (2018).

Tabela 8: Categoria: Curriculo de matematica

Titulo Autor Ano

O ensino da matematica na educacdo de
jovens e adultos: andalise de uma proposta
embasada no  Trivium  proposto  por
D’Ambrésio na perspectiva do programa
Etnomatematica.

Moénica Marra de Oliveria
Santos 2018

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Santos (2018) buscou investigar o contexto sociocultural dos alunos da EJA, o
Programa Etnomatemaética, assim como as caracteristicas do Trivium proposto por
D’Ambrdsio (1996b, 2016) a EJA, na intencao de facilitar uma aprendizagem curricular
alinhada as necessidades especificas dos alunos do 1° semestre do Ensino Médio da

EJA do Colégio Polivalente Tributario Henrique Silva.

Santos (2018) apoiou sua pesquisa nos teodricos Paulo Freire, Skovsmoke,

Ubiratan D’Ambrésio, Ferreira, Rosan e Orey, Knijnik entre outros.

A pesquisa de Santos (2018) foi do tipo etnografica amparada pela abordagem
gualitativa, pois teve por finalidade identificar as necessidades formais da Educacao

de Jovens e Adultos na perspectiva do Programa Ethomatematica.

Santos (2018) trouxe como questdo-problema “de que forma o Trivium proposto
por D’Ambrdsio (1996b, 2016), na perspectiva do Programa Etnomatematica, pode
suprir as necessidades formativas atuais da EJA?”. Por meio de situa¢des-problemas
em que os alunos pesquisados conseguiram compreender 0s conceitos matematicos
por meio de exemplos préticos e investigacdes propostas pela autora, foi
proporcionado a eles uma experiéncia significativa relacionadas as suas proprias

vivéncias culturais e sociais.

6.5. Contextualizacéo

A contextualizacdo na Educacdo Mateméatica envolve a incorporacdo de
situacdes praticas e reais no ensino, relacionando os conceitos matematicos com
situacbes do dia a dia. Isso permite aos estudantes perceberem a relevancia e
aplicabilidade da matematica em diferentes contextos, tornando o aprendizado mais

significativo.
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Ao integrar a etnomatematica e a contextualizacdo, cria-se uma abordagem
educacional que reconhece e utiliza os conhecimentos matematicos presentes nas
culturas locais, conectando essas ideias com situacOes reais e concretas. Essa
abordagem promove uma compreensdo mais profunda e contextualizada da
matematica, além de respeitar a diversidade de perspectivas culturais no processo de

aprendizagem.
Nesta categoria, temos os trabalhos de Silva (2007) e Mazzanti (2008).

Tabela 9: Categoria: Contextualizacéo

Titulo Autor Ano

3 abri . 2007
Introducéo do. pensamento algebrl_co para Edgar Alves da Silva
alunos do EJA: uma proposta de ensino

Educacéo de jovens e adultos: uma aplicacdo 2008
da regra de trés e porcentagem em calculos | David Luiz Mazzanti
trabalhistas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Silva (2007) teve por objetivo indicar novos caminhos, por intermédio do ensino
dos conceitos de incégnita, variavel e equacédo do 1° grau para o desenvolvimento do
pensamento algébrico, utilizando a modelagem matematica associada aos estudos de
Etnomatematica de Ubiratan D’Ambrésio, no curso de Jovens e Adultos do Ensino
Fundamental Il do municipio de Sao Paulo. Mazzanti (2008), com o objetivo de
identificar as dificuldades e potencialidades apresentadas pelos alunos analisou,
baseado na Etnomatematica de Ubiratan D’Ambrosio (1975), a resolucdo de
situacdes-problemas que envolveram calculos trabalhistas de quatro duplas de alunos
da 32 série do Ensino Médio da EJA de uma escola do municipio de Franco da Rocha-
SP.

Silva (2007) adotou como pressupostos teéricos os estudos de Paulo Freire,
D’Ambrosio e Skovsmoke. Mazzanti (2008) teve como seu referencial teérico Ubiratan
D’Ambrodsio (1998).

Silva (2007) teve enfoque na abordagem quanti-qualitativa. Mazzanti (2008)

tem seu estudo uma pesquisa qualitativa.
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Silva (2007, p. 10) questionou em sua pesquisa “quais as contribuicbes que
uma intervencao de ensino pautada na Etnomatematica e na resolucao de situacoes-
problema, traz para a introducdo de conceitos algébricos em alunos do IV moddulo
(correspondente as 72 e 82 séries do ensino fundamental) da educacgéo de jovens e
adultos (EJA)?”. O pesquisador afirmou que, baseado na andlise conjunta dos
resultados, a intervencdo de ensino mostrou-se um bom caminho para o
conhecimento de algebra. Apesar de relatar ter tido avancgos significativos a respeito
dos conceitos algébricos, ele afirmou que o tempo dedicado a sua pesquisa nao foi
suficiente, visto que o tempo foi insuficiente para que os alunos pudessem se apropriar

dos conceitos algébricos plenamente.

Mazzanti (2008) trouxe em sua pesquisa quatro perguntas norteadoras e séao

elas:

1) Por que os alunos da EJA tém tanto interesse e curiosidade na
aprendizagem dos célculos trabalhistas? Quais sdo esses interesses?

2) Quais séo os conhecimentos prévios que os alunos da EJA necessitam para
a resolucao de situacdes-problema envolvendo calculos trabalhistas?

3) Quais as dificuldades apresentadas pelos alunos da EJA quando
solucionam situagdes-problema que envolvam os calculos trabalhistas?

4) Qual o impacto causado quando a matematica € apresentada de uma

maneira contextualizada para a vida dos alunos da EJA?

Ao passo que a primeira pergunta € respondida por meio de questionario
aplicado aos alunos e o interesse se deu pelo fato de o assunto estar relacionado ao
cotidiano dos alunos. A segunda e a terceira perguntas encontraram suas respostas

na analise da resolucéo das situacdes-problemas respondidas por seus alunos.

Mazzanti (2008) observou que eram necessarios seis conhecimentos
anteriores para a atividade. Sdo eles o conhecimento da linguagem natural,
interpretacdo de situacdes-problema, célculos envolvendo as operacdes com
ndameros racionais, regra de trés simples, porcentagem e conversao de medidas de
tempo. As dificuldades encontradas se deram quanto ao ndo descontos obrigatérios
para funcionarios com carteira assinada de impostos, as quatro operacdes envolvendo
nameros decimais ou ao uso inadequado da calculadora e a ma interpretacao das

questdes.
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Quanto a ultima pergunta, o autor disse perceber um impacto positivo em
relacdo a aceitacdo dos alunos na aplicacdo dos instrumentos elaborados pelo
pesquisador. Porém nao identificamos instrumentos metodologicos que justificam a

ultima resposta, a ndo ser as respostas dos alunos nos anexos.

6.6. Praticas de numeramento

As praticas de numeramento estudam as diferentes formas como as pessoas
utilizam e interpretam os numeros, na busca de entender como 0s conceitos
matematicos sdo incorporados e aplicados nas atividades cotidianas. Nesta categoria,
temos os trabalhos de Cabral (2007) e Faria (2007).

Tabela 10: Categoria: Praticas de numeramento

Titulo Autor Ano
Relacbes entre conhecimentos matematicos
escolares e conhecimentos do cotidiano Viviane Ribeiro de Souza 2007
forjadas na constituicdo de praticas de Cabral

numeramento na sala de aula da educacao de
jovens e adultos

Relacbes entre praticas de numeramento . . .
mobilizadas e em constituicdo nas interacdes Juliana Batista Faria 2007
entre os sujeitos da educacao de jovens e
adultos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Cabral (2007), analisou a valorizagdo nas relacbes entre o conhecimento
escolar e o pratico, associados a pratica de numeramento a partir da observagéo de
alunos da 3?2 série do ensino fundamental da EJA na Escola Municipal Luzia
Deslandes no municipio de Matozinhos (Minas Gerais). Faria (2007) teve como
proposito compreender como se mobilizam e se constituem praticas de numeramento
em eventos de numeramento ocorridos numa sala de aula da EJA numa escola

municipal de Minas Gerais.

Cabral (2007) encontrou suporte para a realizacédo de sua pesquisa em Paulo
Freire. Tanto Cabral (2007) quanto Faria (2007) embasaram-se em Magda Soares, no

tocante as teorias de letramento.

Cabral (2007) citou poucas vezes a Etnomatematica, mas foi perceptivel o
guanto ela analisa os dialogos dos alunos, pautada na abordagem etnomatemaética,
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visto que sua analise promoveu o respeito pela diversidade cultural e reconheceu a

validade de diferentes formas de expressao matematica.

Cabral (2007) disse que, durante sua experiéncia profissional, se questionou
diversas vezes “sobre o significado que os alunos atribuiam as atividades
desenvolvida em sala de aula”, porém ndo afirmou que esta foi sua questédo
norteadora. Apesar disto, a mesma relatou que havia momentos dos alunos néo
entenderem o que as atividades propostas solicitavam, mas que nos dialogos
analisados durante a realizacdo dos exercicios, percebeu o quanto eram relacionados

o conhecimento do cotidiano aos da sala de aula.

Faria (2007, p. 20) questionou “como se mobilizam e se constituem praticas de
numeramento em eventos de numeramento ocorridos na sala de aula da EJA?”. Foi
possivel perceber que sua pergunta encontrou respostas nos conhecimentos e

experiéncias que surgiam durante a interacao na realizacdo das atividades.

No que se refere as pesquisas acerca das interacdes entre os conhecimentos
matematicos ensinados na escola e sua aplicacdo no dia a dia por meio das praticas
de numeramento, foi possivel observar que Cabral (2007) se dedicou ao estudo das
conexfes entre os conhecimentos mateméaticos adquiridos na escola e aqueles
relacionados ao cotidiano. J& Faria (2007) concentrou-se na analise da mobilizagéo e
constituicdo dessas praticas em eventos de numeramento ocorridos na sala de aula
da EJA.

6.7. Jogos

A utilizacdo de jogos educativos traz vantagens para o processo de ensino e
aprendizagem pois 0s jogos educacionais sédo criados com a finalidade de entreter e
possibilitar a aquisicdo de conhecimento. Afinal, a tecnologia se apresenta no
cotidiano de maneiras diversas, além de ser um recurso eficiente para a aprendizagem

dos educandos.

Nos ambientes educacionais contemporaneos, 0s jogos educacionais
emergem como ferramentas pedagdégicas valiosas, enriguecendo as praticas de
ensino e aprendizagem com suas caracteristicas distintas. Esses recursos didaticos
apresentam atributos que ndo apenas cativam os alunos, mas também promovem

uma abordagem engajante e eficaz no processo educativo.
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Os jogos educacionais se destacam por sua capacidade de tornar a
aprendizagem mais ladica e interativa, podendo ser incorporados elementos de
desafio, competicdo e recompensa, prendendo a atencdo dos alunos de maneira

Unica, mantendo-0s motivados e envolvidos no contetudo curricular.

Por meio da imersdo em ambientes virtuais ou fisicos, os estudantes séo
incentivados a explorar conceitos complexos de forma pratica e aplicada, fortalecendo

assim sua compreensao e retencao de informacdes.

Dentro do contexto de jogos educacionais, o aprendiz € dotado da liberdade de
adquirir conhecimento por meio de um ambiente de exploracédo, empregando uma
abordagem que valoriza a autodirecdo na exploracdo, diferentemente da instrucao

explicita e direta.

Os estudantes ficam mais motivados a usar a inteligéncia, pois querem
jogar bem; sendo assim, esforcam-se para superar obstaculos, tanto
cognitivos quanto emocionais. Estando mais motivadas durante o
jogo, ficam também mais ativas mentalmente (Valente, 1993, p.8).

Nesta categoria, temos apenas o trabalho de Souza (2019).

Tabela 11: Categoria: Jogos

Titulo Autor | Ano

Uma proposta de sequéncia didatica para o
ensino de operagBes com nudmeros inteiros
para alunos da EJA

Rodrigo Guerreiro Viana de 2019
Souza

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Souza (2019) analisou uma sequéncia didatica com alunos da VIl fase da EJA
(referente ao 7° ano do Ensino Fundamental), organizada por meio do qual o professor
€ o responsavel por detectar as dificuldades durante o processo educacional, sendo
0 responsavel por criar projetos que minimizem tais dificuldades numa escola

municipal da cidade de Nova Iguacu.

Souza (2019) caracterizou sua analise como pesquisa-agao “pelo fato de ser

uma estratégia de pesquisa que prontamente exibe resultados”.

O autor ndo descreveu sua questao norteadora, mas foi possivel perceber que
0 mesmo fez uma analise, de modo a comparar o0s resultados de sua pesquisa antes

da inclusao de recursos ludicos e ap0s a aplicacao.
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6.8 Breves consideragdes

A respeito do referencial tedrico pertinente ao tema Etnomatematica, verificou-
se que todos se basearam nas teorias de Ubiratan D’Ambrdsio, como era de se

esperar, afinal ndo tem como falar de Ethomatematica e nao falar de seu criador.

Os autores, em sua maioria deixaram claro que suas inquietacdes partiram de
seus desafios vivenciados em suas préticas profissionais. Somente uma dissertacéo
teve sua abordagem de caréater bibliografico, as demais basearam-se suas pesquisas
no tipo qualitativa. O que pode parecer contraditorio aos professores de matematica
gue trabalham constantemente com quantidades, mas segundo Borba e Araujo (2013,
p. 25) “pesquisas realizadas segundo uma abordagem qualitativa nos fornecem

informacdes mais descritivas, que primam pelo significado dado as agdes”.

Outro elemento que conduz a conclusdo de que essas pesquisas adotaram
uma abordagem qualitativa esta relacionado aos instrumentos e técnicas utilizados
para a producdo e coleta de dados. Predominantemente, foram empregadas a
entrevista, principalmente do tipo semiestruturada, com gravacdo em audio e
subsequente transcricdo; o questionario; e a observacao participante, documentada
em diario de campo, sendo que, em alguns casos, houve também a gravacdo em

audio e video, seguida de transcri¢cao ou registro de episddios e narrativas.

Junto a esses instrumentos e técnicas, 0s pesquisadores também empregaram
uma diversidade de outros procedimentos, tais como: registros escritos elaborados
por alunos e professores; andlise documental e observacdo participante em
sessdes/encontros extraclasses com alunos, grupos de discussado com professores e

oficinas coordenadas pelos pesquisadores.

As pesquisas analisadas indicam que é recomendavel trabalhar os contetdos
matematicos, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), de maneira contextualizada,
partindo das vivéncias e interesses dos alunos, possibilitando aos sujeitos que
atribuam significados aos conceitos, compreendam a relevancia da matematica em
suas vidas e estabelecam uma conexdo mais direta entre 0os conhecimentos

adquiridos e as situa¢des do cotidiano.

Os autores também trouxeram relatos dos alunos que diziam ter medo da

matematica e que o abandono da escola se deu também por conta da dificuldade na
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disciplina, o que corrobora com Mattos (2020) quando afirma que “a matematica

escolar é considerada um “bicho de sete cabegas” para os alunos”.

As pesquisas concentraram-se principalmente no estudo do educando da EJA,
direcionando suas investigacbes para examinar suas concepcgbes e percepcdes
acerca da Matematica e seu ensino, sua progressao no aprendizado matematico e
seus conhecimentos nesse campo. Além disso, houve uma andlise detalhada da
presenca desses alunos nos espacgos escolares, bem como em salas de aula de

Matematica na EJA.

Contudo, nado se limitaram a essa perspectiva, também voltaram sua atencao
para os professores que ministram a disciplina de Matemética. Nesse sentido,
buscaram analisar as concep¢Bes dos educadores sobre a Matematica e seu
processo de ensino-aprendizagem, suas abordagens metodoldgicas, a utilizacdo de
recursos didaticos, a formacao inicial e continuada, assim como sua atuacéo e

praticas pedagdgicas no contexto do ensino de Matematica ha EJA

Os professores estiveram presentes ainda nessas pesquisas, ndo apenas
como foco de observacdo dos autores-pesquisadores dessas pesquisas, mas
também, se constituindo eles proprios nesses autores-pesquisadores, consolidando o
espaco das suas salas de aula como elemento de investigacao, qualificando-se como

pesquisadores da prépria pratica docente.

Alguns autores trataram suas pesquisas como Etnomatemética, mas na
verdade, era clara a matematica aplicada contextualizada. O fato de uma atividade
estar dentro do contexto da realidade do aluno ou proximo a ela nao significa que faz
sentido ao aluno. Mattos (2020) é categérica quando afirma que “contextualizar por

contextualizar ndo da sentido real aos conceitos matematicos escolares”.

Essa abordagem, na qual o estudante é considerado como alguém capaz de
produzir o conhecimento, ndo apenas torna o aprendizado mais significativo, mas
também promove uma maior participacdo e engajamento, criando um ambiente

propicio para a construcdo de conhecimento mateméatico de maneira mais eficaz.

Ao término deste capitulo, espero ter alcancado meu objetivo especifico, e mais
do que isso, ter, atraveés das analises das dissertacdes defendidas no Brasil no periodo

de 2007 a 2022, e assim, suscitado as principais contribuicées e implicagdes desses
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trabalhos para as praticas educativas e para a pesquisa nesse campo de confluéncia

entre duas areas de importancia para o contexto educacional: Etnomatematica e EJA.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional intitulado “COMPREENDENDO A ETNOMATEMATICA
DE UBIRATAN: ETNOMATEMATICA E O MESMO QUE CONTEXTUALIZACAQO?”
desenvolvido para este trabalhado de mestrado é uma exigéncia para pesquisas
inseridas em programas profissionais que tém como elemento central o

desenvolvimento de

[...] um processo ou produto educativo aplicado em condicdes reais de
sala de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou
em protétipo. Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia
didética, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto
de video-aulas, um equipamento, uma exposi¢cao, entre outros. A
dissertacdo/tese deve ser uma reflexdo sobre a elaboracdo e
aplicacdo do produto educacional respaldado no referencial tedrico
metodolégico escolhido (Brasil, 2019, p. 15).
O material elaborado é parte fundamental da pesquisa realizada e seu titulo foi
pensado a partir dos diversos trabalhos verificados em que se confundiam a ideia de
Etnomatematica com Contextualizacdo. O produto Educacional estara disponivel no

site do EduCapes.

Na pesquisa “Mapeamento de Pesquisas Envolvendo Etnomatematica na
Educacao de Jovens e Adultos” realizada foi detectada a confusao por parte de alguns
autores entre contextualizacdo e Etnomatematica e, portanto, percebeu se a
necessidade de se criar um material para o professor de matematica que queira fazer

uma abordagem Etnomatematica.

Este produto educacional tem por objetivo trazer a professores de matematica
gue tenha a intencdo de realizar atividades na abordagem da Etnomatematica
esclarecimentos na diferenciacdo entre contextualizacdo e Etnomatemética que
embora ocorra a contextualizacdo na abordagem Etnomatemética ndo sdo a mesma

coisa.

O material traz uma breve explicagdo sobre Contextualizacdo e

Etnomatematica além de exemplos de ambas as abordagens para exemplificar.
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Figura 4: Capa do Produto Educacional
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MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL - PROFMAT

PRODUTO EDUCACIONAL

COMPREENDENDO A ETNOMATEMATICA DE
UBIRATAN: Etnomatemdtica é o mesmo que
Contextualizagdo?

DEBORA MARQUES DA SILVA

Sob a Orientagdo da Professora
Eulina Coutinho Silva do Nascimento
Coorientagdo do Professor
Vinicius Leal do Forte

Seropédica, R
2024

Fonte: Acervo pessoal

Além do link!’ de um video produzido que tem por intuito explicar e abordar um
pouco mais sobre a diferenciacdo entre Contextualizacdo e Etnomatematica através

de exemplos retirados das dissertagdes analisadas na presente dissertacao.

Este material é destinado a professores de matematica, porém 0 mesmo nao

se limita a este publico pois a Ethomatematica ndo esta restrita ao campo da

https://lwww.canva.com/design/DAFIVVTQx98/FfrdvUaPDWEGIRNGDu-
CcQ/watch?utm_content=DAF9vVTQx98&utm_campaign=share_your_design&utm_medium=link&ut
m_source=shareyourdesignpanel&continue_in_browser=true
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matematica. Assim, este pode ser utilizado por todos que tenham interesse em

integrar a sua pratica pedagogica beneficios significativos.

Figura 5: Recorte do video — Contextualizacgo é o0 mesmo que
Etnomatematica?

“O PROCESSO DE ENSINAGEM REQUER RIGOROSIDADE DIDATICA. E, ACIMA DE
TUDO, DISCERNIMENTO E CULTURA NA COMPREENSAO DE QUE, A MINHA
VERDADE PODE NAO SER ABSOLUTA! SIM, SOU PROFESSOR.”

(DIOGO DIEDRICH)

Fonte: Arquivo pessoal

A Etnomatematica desempenha um papel fundamental na préatica pedagdégica
dos professores, promovendo uma abordagem inclusiva e culturalmente sensivel no
ensino de matematica. Ao reconhecer e valorizar os conhecimentos matematicos
presentes nas diversas culturas e contextos locais, os professores podem criar um

ambiente de sala de aula mais acolhedor e relevante para os alunos.

O produto elaborado tem por objetivo educacional apresentar a
Etnomatematica de Ubiratan e exemplifica-la para assim contribuir com os professores
na construcdo de cidadaos criticos, culturalmente conscientes e preparados para

enfrentar desafios globais diferenciando do modelo de questdes contextualizadas.

Concordamos com Pereira e Ro¢as (2020) que foram assertivos ao afirmarem

que
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[...] o principal “produto” ndo é esse material apresentado. E sim o
profissional, que passou por momentos de reflexdo, foi incubado pela
academia, mergulhou no referencial teérico, vivenciou tudo isso e, por
conseguinte, é praticamente incapaz de retornar a seu ambiente de
trabalho e nédo reviver esse processo reflexivo... Recurso humano
critico e reflexivo é, portanto, o principal produto de um curso de pés-
graduacdo da modalidade profissional. (Pereira e R6¢as, 2020, p.9)

Antes da aplicacdo do produto educacional deve ser feito um estudo sobre o
tema Etnomatematica para uma reflexdo critica para quer se tenha dominio dos

referenciais teoricos utilizados. A proposta elaborada deve ser utilizada como base

para o contexto ao qual o pesquisador pretende aplicar.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Para a realizacdo deste trabalho, foram dedicados muito tempo e esforco.
Como professora desejo contribuir de alguma forma para a melhoria de forma geral a

educacao.

Podemos concluir que o tema pesquisado, apesar de uma enorme significancia
tem poucas pesquisas na area de estudo, visto que foram encontradas um total de
catorze pesquisas encontrada no BDTD no decorrer de 15 anos, o que corrobora com
Godinho (2011) ao relatar que “Fantinato observou que ha escassez de pesquisas,

aqui no Brasil, como também no exterior”.

Percebemos que os trabalhos realizados foram em sua maioria em dupla ou
grupo no intuito de desenvolver o dialogo critico. Foram observados diversos relatos
da motivacédo, para estudos por parte dos alunos, percebida nas atividades cotidianas

escolares e na melhoria das relacdes interpessoais.

Ressaltamos, quanto a EJA, que as politicas publicas ainda tém muito a
avancar. A comecar pelo ideario de uma educacdo compensatoria feita muitas vezes
no improviso. Livros e professores ndo preparados para atender um publico tao
diferenciado e com tanto conhecimento de mundo que os levou a retornar aos bancos
escolares sé reafirmam como a estrutura governamental ndo é pensada para o publico

desta modalidade.

Ndo sé o governo precisa se conscientizar que cursos de qualificacdo e
aperfeicoamento sdo imprescindiveis aos professores que atuam nesta modalidade,
como também os educadores estarem abertos a aprender sobre estes alunos. Muitas
pesquisas destacam que os professores ndo tiveram o preparo em seus cursos de

graduacéo.

Neste estudo, foi estabelecido como objetivo principal mapear e analisar
pesquisas brasileiras no campo da Etnomatematica o ensino de matematica na
modalidade de ensino Educacéo de Jovens e Adultos, bem como suas contribui¢cdes

e implicagBes para as praticas educativas e para a pesquisa nesse contexto.
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Para isto, apoiou se no estado da arte das dissertacdes defendidas no Brasil
no periodo de 2007 a 2022, que relacionam o ensino da matematica na EJA com foco
na abordagem em Etnomatematica. Ao fim desta pesquisa, espera-se contribuir no

avanco do conhecimento sobre a area estudada e analisada.

Salientamos que o nimero de pesquisas realizadas no periodo de 2007 a 2022,
considerado infimo, ndo apenas reafirma a importancia desta pesquisa como também
expOe a necessidade de aprofundamento e a realizagdo de novas pesquisas nesta

area.

Ao levar em consideracdo as particularidades da EJA e as caracteristicas de
seus aprendizes, tais estudos reforcam e destacam a importancia de reconhecer e
valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes, oriundos de suas vivéncias,
respeitar e compreender o contexto socio-histérico-cultural, além de considerar os

educandos em sua individualidade.

Além disso, a Ethomatematica na EJA enfatiza a importancia da autonomia e
da participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Essas
abordagens encorajam os alunos a se envolverem na constru¢cdo de seu proprio
conhecimento matemético, a compartilharem suas perspectivas e a relacionarem a

matematica com seu cotidiano, trabalho e contextos sociais.

Dessa forma, trazem uma proposta educacional que busca tornar a matematica
mais significativa, inclusiva e contextualizada para os alunos, reconhecendo e
valorizando suas experiéncias e saberes prévios. Essas abordagens tém o potencial
de promover uma Educacdo Matematica mais engajadora e relevante, contribuindo
para o desenvolvimento dos estudantes e sua capacidade de aplicar a matematica em

suas vidas.

A educacao de jovens e adultos no Brasil € um tema de grande importancia e
desafios. Ao longo das ultimas décadas, houve avancos significativos no acesso a
educacdo formal para essa parcela da populacdo, mas ainda existem muitos
obstaculos a serem superados. A EJA precisa ainda ser muito explorada a fim de

aprimorar e enriguecer cada vez mais essa modalidade educacional.

A Etnomatematica € uma ferramenta vital, ndo apenas para aprimorar 0 ensino

da matematica, mas também para construir uma educacdo mais justa e
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profundamente enraizada nas diversas culturas. A Etnomatematica esta interligada ao
ambiente académico e o cultural, ndo sé aprimorando o processo de aprendizado em
matematica, mas também desempenhando um papel fundamental na formacao de
cidad&os criticos. E como afirma D’Ambrésio (2020) “pode-se aprender matematica,

mas n&o se pode perder o conhecimento de si proprio”.
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