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“Um conjunto de cores... Uma grande arvore no outono...concentra sua beleza na
variedade de seu colorido.Observamos perplexos, por uns instantes essa
maravilha,buscando entender suas nuances. Um amarelo forte, um verde escuro, um
alaranjado muito claro podem compor uma intensa harmonia. Talvez sua beleza esteja
concentrada ndo em excluir, mas em incluir e, entdo, completar-se na diversidade. A
desigualdade, a diferenca pode despertar criticidade ou ousadia;contudo, retrata a
grandiosidade do todo”. (Facion, Silva)



RESUMO

A inclusdo vem sendo um assunto de grande debate e relevancia a nivel mundial despertando
diferentes opinides e sentimentos. Assim, a pesquisa aborda a interseccdo entre a educacgao
matematica e a inclusdo, fornecendo perspectivas, recursos e estratégias necessarias para
garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educagdo matematica de qualidade e
inclusiva. Através de uma abordagem qualitativa a pesquisa traz o tema: O ensino de
matematica sob a dtica da educacéo inclusiva investigando os principais desafios encontrados
pelos professores e apontando possibilidades de praticas pedagogicas. Para tanto buscou
responder a seguinte pergunta: Como o ensino de matematica pode contribuir para a educacéo
inclusiva no sentido de possibilitar dialogos que desafiam e favorecem a aprendizagem?
Intencionando responder a questdo, destacamos como objetivo geral investigar possibilidades
e desafios do ensino de matematica por um viés inclusivo nas séries finais do Ensino
Fundamental no municipio de Brejo-MA. A pesquisa se propds a identificar bases tedricas das
politicas de inclusdo em nivel nacional, estadual e/ou municipal, além ainda de construir
reflexdes sobre as dificuldades encontradas pelos professores de matematica no contexto da
inclusdo, sobre a formacdo de professores de matematica para atender a diversidade, mas
também propde pensar caminhos para promover um ensino de matematica acessivel atraves
das tendéncias em educacdo matematica. Para isso apresenta uma sequéncia didatica que
explora o uso de noticias como ferramenta pedagdgica parafomentar a inclusdo nas aulas de
Matematica. O fundamento da pesquisa esta estabelecido na conviccdo de que o ensino de
Matematica pode e deve ser acessivel a todos os alunos. Espera-se como resultado o
reconhecimento de que embora hajam desafios significativos a serem enfrentados, existem
razBes para sermos otimistas em relacdo a um ensino de matematica inclusivo.

Palavras-chave: Diversidade; Equidade; Formacéo docente; Educacdo Matematica; Educacao
Matematica Inclusiva.



ABSTRACT

Inclusion has been a subject of great debate and relevance worldwide, awakening different
opinions and feelings. Thus, the research addresses the intersection between mathematics
education and inclusion, providing perspectives, resources and strategies necessary to ensure
that all students have access to quality and inclusive mathematics education. Through a
qualitative approach, the research addresses the theme: Mathematics teaching from the
perspective of inclusive education, investigating the main challenges encountered by teachers
and pointing out possibilities for pedagogical practices. To this end, we sought to answer the
following question: How can teaching mathematics contribute to inclusive education in the
sense of enabling dialogues that challenge and promote learning? In order to answer the
question we highlight the general objective of investigating possibilities and challenges of
teaching mathematics from an inclusive perspective in the final grades of Elementary School
in the city of Brejo - MA. The research aimed to identify theoretical bases of inclusion policies
at national, state and/or municipal level, in addition to building reflections on the difficulties
encountered by mathematics teachers in the context of inclusion, on the training of mathematics
teachers to meet diversity, but also proposes thinking about ways to promote accessible
mathematics teaching through trends in mathematics education. To this end, it presents a
didactic sequence that explores the use of news as a pedagogical tool to encourage inclusion in
Mathematics classes. The foundation of the research is established in the conviction that
Mathematics teaching can should be accessible to all students. The expected result is the
recognition that although there are significant challenges to be faced, there are reasons to be
optimistic about inclusive mathematics teaching.

Keywords: Diversity; Equity; Teacher training; Mathematics Education; Inclsuive
Mathematics Education.
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1 INTRODUCAO

Ninguém é igual a ninguém. Todo ser humano é um estranho impar.
(Andrade,1997)

Identidade, igualdade, equidade, diversidade, incluséo... Sdo palavras que fazem parte
da pratica pedagogica. Ou pelo menos deveriam fazer...

A educacdo possui papel fundamental na construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria e se configura como uma importante estrutura para emancipar o ser humano,
desafiando e questionando preconceitos, estereotipos e desigualdades. Para atingir a tal intento
o0 ato de educar precisa ir além das diferencas. E necessario superar as diferencas fisicas,
mentais, diferencas de opinides, as limitacOes, transtornos de aprendizagens, as dificuldades
impostas pelas dependéncias, dificuldades de aprender ou de assimilar. Indo além das
diferencas e educando na diversidade e para a diversidade é possivel incluir os excluidos social,
econdmica ou politicamente.

A educacdo é um ato humano e politico ja dizia Paulo Freire, acrescentando ainda que
“educar ¢ um ato de amor” (Freire, 2019, p.127). E fato que todos somos diferentes. Cada
estudante é diferente, por conta de sua raca, género, deficiéncia ou qualquer outra condicao tida
como diferente. Skovsmose(2019) destaca que as diferencas sdo parte essencial da condicédo
humana e sdo vistas em todas as esferas da vida. Sdo as nossas diversas culturas, perspectivas
e experiéncias de vida que nos tornam Unicos.

E sendo um ato de amor a educacéo precisa representar um compromisso individual
de cada ser humano em uma atitude baseada em cuidados, afetividade, paciéncia, dignidade e
respeito. Ser amoroso é sinénimo de comprometimento com o outro, reciprocidade, trabalhar
para superar desigualdades e preconceitos. Pressup0e aceitacédo, tolerancia, conviver e aceitar
o diferente. E um sentimento que agrega e que permite a convivéncia auténtica entre seres que
pensam e vivem de forma diferente. Que aprende de forma diferente. Que tem interesses
diferentes. E dialogo horizontalizado. Implica luta pela justica social e pela incluséo.

Comprendemos 0 quanto € complexo colocar em pratica a docéncia de modo a
promover uma educacdo que atenda a todos e que ofereca respostas as novas demandas e
perspectivas do cenario escolar. Isso claramente nos desafia e exige de nds professores que nos
afastemos de preconceitos e de praticas tradicionais.

A Educacdo Inclusiva esta nas rodas de discussdes de pensadores, intelectuais e

principalmente de professores. N&o é um desafio facil, mas é uma tarefa da escola. E acima de
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tudo assumir um compromisso social com a vida humana. A inclusdo é muito mais que 0 acesso
fisico ou a convivéncia no mesmo espaco escolar, &€ também favorecer o seu aprendizado,
respeita-lo como sujeito Unico, remover barreiras que possam impedir sua aprendizagem,
destacando menos as diferencas e as patologias, diminuindo o abismo entre o discurso e a
prética educacional. E reconhecer a diversidade e assumir um compromisso com a equidade a
justica social.

Discutir a educacdo inclusiva a partir das politicas publicas analisando a efetividade
do processo de ensino e aprendizagem €, antes de tudo, aproximar teoria e pratica que por vezes
se conflitam. H& por um lado, legislagcbes e documentos que buscam orientar a organizacao
escolar apontando para a obrigatoriedade que todos os alunos tenham garantido o direito a uma
educacdo que forneca seu pleno desenvolvimento, preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

No entanto por outro lado, ha realidades totalmente distantes do que se espera. E
possivel perceber que as escolas de educacdo basica ainda convivem com uma realidade ndo
satisfatoria no que se refere a aprendizagem de matematica, refletida em altos indices de
reprovacao na disciplina em comparacdo com outras disciplinas e baixo desempenho em
exames locais ou nacionais.

Este estudo considera que as dificuldades encontradas deve-se ao fato de que as
diferentes realidades em contextos tao diversificados, ndo estdo sendo levadas em consideracéo.
Né&o se pode oferecer a mesma metodologia a um publico tdo cheio de diversidades.

O ensino vem ignorando possiveis distor¢des na realidade e deixando de lado
problemas como a infraestrutura; aspectos culturais, abismo social existente entre 0s mais ricos
e 0S mais pobres, grupos minoritarios excluidos, formacdo de professores inadequada para
trabalhar com portadores de transtornos, deficiéncias ou superdotacdo; distor¢do idade-série;
entre outros problemas educacionais que irdo afetar o desempenho escolar gerando muitas vezes
excluséo.

E preciso modificar as praticas pedagogicas escolares. A palavra de ordem para a
educacdo nesse momento é incluir. A escola deve se adaptar para a heterogeneidade,
despojando-a do sentido de uniformidade, repensar o curriculo, repensar os métodos de
avaliacdo, formar professores para a diversidade e que busquem estratégias para ensinar a todos.

A matematica é sem divida uma das disciplinas que mais desafiam os alunos. Muitas
vezes, a falta de motivacdo e de interesse pelos nimeros pode levar a baixos indices de
aprendizagem, atuando como filtro social e contribuindo para excluséo escolar. Nem todos os

alunos sdo contemplados pelas metodologias utilizadas pelos educadores. O sistema
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educacional oferece poucas alternativas para as criangas e jovens que fracassam em aprender
matematica, a escola tende a ver esse estudante como diferente, deficiente e o fracasso escolar
muitas vezes € associado a deficiéncia em aprender.

A forma tradicional de ensino da matematica, a falta de exploracdo de recursos
materiais e métodos, o medo da mudanca, o medo da diferenca onde muitos professores sentem-
se ameacados, a falta de formacdo, praticas pedagogicas fragilizadas, o preconceito, 0s
estigmas... tudo isso aliado a falta de politicas publicas eficientes s reforgcam espagos escolares
de exclusao e potencializam as dificuldades.

O professor de matematica espera muitas vezes encontrar o tipico aluno ideal capaz de
ler, interpretar, resolver problemas matematicos, realizar generalizagdes e deducgdes, dentre

outras. No entanto o aluno ideal em uma turma uniforme é um mito e contraria 0s principios da
educacdo inclusiva que deve atender a diversidade. Além disso, € comum encontrar com

frequéncia resisténcias de professores a inclusdo, manifestadas através de questionamentos e
queixas ou até mesmo com expectativas de que deveria haver solugdes magicas, de aplicacdo
imediata, causando por vezes certa decepgéo e frustracéo, pois estas, nao existem.

Nesse contexto o professor, especialmente o professor de Matematica deve direcionar
0 processo pedagdgico, percorrer novos caminhos metodologicos, transpor os desafios e criar
condi¢bes necessarias para o aprendizado, de modo que incentive seus alunos a superarem
barreiras e avancarem no campo intelectual, afetivo e social.

Diante disso a pesquisa trabalhara na perspectiva de que € necessario e possivel
repensar o0 saber escolar matematico, transformar as praticas que sdo desenvolvidas, construir
saberes matematicos a partir do saber que o aluno traz consigo, enriquecer experiéncias que
transcendem os muros da escola.

Corroboramos aqui que apesar da Matematica por muitas vezes ter sido encarada nas
escolas como um filtro social, direcionada para pessoas talentosas e contribuindo para o
fracasso escolar acreditamos que as tendéncias em Educacdo Matematica podem constituir um
grande potencial para um projeto de educacdo inclusiva, possibilitando que cheguemos a uma
educacdo que possa afastar todas as praticas centralizadoras, normalizadoras e exclusivas,
cooperando para o ideal de Educacéo para todos.

Esta pesquisa se consolida na necessidade de refletir e discutir o ensino de Matematica,
como pratica social que educa para autonomia e além das diferencas, por um viés inclusivo que
se opBe a praticas mecanizadas e inflexiveis que, por vezes, se apresentam nas salas de aula

acreditando que o ensino inclusivo da matematica ocorre quando o conhecimento escolar é



17

alcancado por todos os alunos, independentemente das condic¢Ges sociais, emocionais, fisicas,
intelectuais, linguisticas, e ainda reconhecendo e respeitando a pluralidade da turma.

Para isso salientamos ainda, que a educacao inclusiva deve ser vista e encarada como
uma responsabilidade compartilhada compreendendo governo, escola, familia e sociedade com
a disponibilidade de condigdes e oportunidades que inclua todos os alunos, possibilitando assim
0 acesso e permanéncia dos estudantes.

Vale lembrar ainda, que o PROFMAT tem por objetivo proporcionar formacao
matematica aprofundada e relevante ao exercicio da docéncia na Educacdo Basica, visando
qualificar o professor para o exercicio da profissdo de professor de Matematica. Logo a presente
pesquisa traz para discussé@o um tema de importancia fundamental abordando diferentes olhares,
enfoques teoricos e legislativos, no sentido de proporcionar uma perspectiva mais ampla sobre
inclusdo e metodologias que favorecam o ensino e aprendizagem de matematica na perspectiva
da educacdo matemaética inclusiva.

A motivagdo para pesquisar sobre o0 ensino de matematica e a inclusdo surge de duas
principais experiéncias que se entrelagam. Como professora, tive o privilégio e o desafio de
trabalhar com salas de aulas heterogéneas, onde as diferencas entre os alunos eram uma
constante. Essas diferencas podem se manifestar de varias formas: desde a diversidade de
habilidades e estilos de aprendizagem até as varidveis socioecondmicas e culturais. Muitas
vezes, me encontrava em situacdes onde alguns alunos ndo conseguiam atingir os objetivos
esperados. Essa realidade levantava questfes importantes sobre como adaptar o ensino para
atender a todos de maneira eficaz e equitativa. A necessidade de desenvolver estratégias
pedagogicas que pudessem incluir todos os alunos, independentemente de suas habilidades, foi
um motivador significativo para minha pesquisa.

Além da experiéncia direta com os alunos, o contato com muitos colegas professores
revelou uma preocupacgdo comum: a busca por oferecer uma educacao que realmente atendesse
a todos. Percebi que ndo era uma preocupacdo s6 minha, isolada, mas sim uma questdo
compartlhada por muitos educadores que, como eu, se depararavam com dificuldades de
implementar préaticas pedagdgicas inclusivas eficazes.

Portanto minha motivacdo para pesquisar sobre o ensino de matematica em uma
perspectiva inclusiva estd profundamente enraizada na minha experiéncia direta como
professora e nas preocupac6es compartilhadas com meus colegas que reforcaram a necessidade
de investigar o tema.

Neste sentido, o trabalho de pesquisa e os resultados que espero encontrar serdo

orientados para reinventar minha pratica pedagdgica, educar com sentido, com significado,
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educar com participacdo, para a justica social, para diminuir as desigualdades, educar para a
criatividade, para a alegria e com esperanca, contribuindo assim para a reinvencdo da
educacéo.

Assim estabeleceu-se como objetivo geral investigar possibilidades e desafios do
ensino de matematica por um viés inclusivo nas séries finais do ensino fundamental no

municipio de Brejo(MA) e para isso foram propostos os seguintes objetivos especificos.

e Analisar a legislacdo e as diretrizes curriculares que norteiam e amparam a educacgéo
matematica inclusiva;

e Pesquisar quais 0s programas e projetos que estdo em desenvolvimento na regido que
contemplam as Politicas Publicas de Inclusdo Escolar;

e Refletir sobre os desafios, limites e possibilidades da educagdo inclusiva nas aulas de
Matematica;

o ldentificar a compreensdo do docente de matematica na perspectiva do ensino inclusivo;

e Investigar aspectos relativos & formacgdo docente em relacdo a inclusdo evidenciando
desafios e possibilidades para tornar o ensino da Matematica inclusivo;

e Investigar possibilidades do uso das Tendéncias em Educacdo Matematica para a promogéo

de praticas pedagdgicas favoraveis ao ensino inclusivo de matematica.

Em face dessas consideracdes, este trabalho estrutura-se da seguinte forma: a primeira
sessdo tem como objetivo dar visibilidade aos marcos histéricos, normativos, desafios,
abordando como as influéncias internacionais contribuiram para os avangos e conquistas da
educacdo inclusiva no Brasil. A segunda sessdo apresentard o percurso metodoldgico e a
contextualizacdo da pesquisa seguida das proximas sessdes em que serdo apresentados 0s
resultados e reflexdes importantes relacionadas a pesquisa. No decorrer de todas as sessGes sdo
apresentados grandes autores como Mantoan(2006), Nogueira(2020), Skovsmose(2019),
Fiorentini(2005), Moreira(2019), Manrique(2016), entre outros, cujas proposi¢des servem de

base para a fundamentacgéo da pesquisa.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: marcos histéricos e avancos na

legislacéo

Somos diferentes, mas ndo queremos ser transformados em desiguais. As nossas vidas
s6 precisam ser acrescidas de recursos especiais. (Peca de Teatro: Vozes da
Consciéncia, BH)

Esta sessdo tem por objetivo apresentar alguns marcos legais e histéricos, fazendo
apontamentos importantes sobre a inclusdo. Convém lembrar que a inclusdo é um imperativo
de Estado e requer aces e politicas deliberadas para garantir que todos os alunos tenham acesso
equitativo a oportunidades educacionais. As politicas de inclusdo sdo fundamentais para
orientar e direcionar os esfor¢cos em prol da inclusdo educacional e social. Conhecer como elas
foram construidas é essencial para visualizar as possibilidades de implementar praticas
inclusivas no contexto escolar.

Trazemos também para discussdo alguns autores que defendem a inclusdo. Afinal
quando falamos em politicas de inclusdo, ndo nos referimos apenas a leis ou diretrizes
governamentais. Envolve uma gama de iniciativas, intervencdes e discursos que visam

sensibilizar e promover um ambiente acessivel e equitativo em todos os niveis da sociedade.

2.1 Abrindo parénteses

A inclusdo € um movimento amplo que abrange ndo apenas 0 &mbito educacional,
mas também o social e o politico. Ao pensar na inclusdo como um movimento, reconhecemos
que € um processo dinamico e continuo, que busca promover a participacdo plena e igualitaria
de todas as pessoas na sociedade. 1sso envolve identificar e remover barreiras fisicas, sociais e
atitudinais que possam impedir a participacdo de alguns grupos.

Com a proposta iniciada pela Declaracdo de Salamanca® a inclusdo é um movimento
relacionado a promoc¢do da equidade, garantindo que todos tenham acesso igualitario a
oportunidades, recursos e direitos. Isso requer acdes e politicas publicas deliberadas para
superar desigualdades estruturais e sistemas de discriminacao que possam perpetuar a excluséo

de certos grupos.

! A Declaragdo de Salamanca (Salamanca - 1994) é uma resolucdo das Nacdes Unidas que trata dos principios,
politica e pratica em educacao especial. Adotada em Assembleia Geral, apresenta os Procedimentos-Padrdes das
Nacdes Unidas para a Equalizacio de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia. E considerada mundialmente
um dos mais importantes documentos que visam a inclusdo social, juntamente com a Convencao sobre 0s Direitos
da Crianca (1988) e da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (1990).



https://pt.wikipedia.org/wiki/Salamanca
https://pt.wikipedia.org/wiki/1994
https://pt.wikipedia.org/wiki/Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_especial
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conven%C3%A7%C3%A3o_sobre_os_Direitos_da_Crian%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conven%C3%A7%C3%A3o_sobre_os_Direitos_da_Crian%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Declara%C3%A7%C3%A3o_Mundial_sobre_Educa%C3%A7%C3%A3o_para_Todos&action=edit&redlink=1
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O conceito de inclusdo possui uma ampla abordagem, n&o devendo se restringir
apenas as pessoas com deficiéncia, mas deve abranger todas as formas de diversidade e
diferenca, incluindo raga, etnia, género, orientacdo sexual, religido, status socioecondmico e
outras caracteristicas. 1sso significa criar ambientes que valorizem e respeitem a diversidade
em todas as suas formas.

Ao promover a inclusdo de forma ampla e abrangente, todos 0s membros da sociedade
se beneficiam. Ambientes inclusivos sdo mais ricos, mais diversificados e mais resilientes,
promovendo o respeito matuo, a compreensdo intercultural e a colaboracdo entre diferentes
grupos. Assim, convém nesse inicio de conversa abrir parénteses para diferenciar Educacéao
Especial e Educacdo Inclusiva que ora se divergem e ora se complementam.

A educacdo especial ¢ um campo da educacdo focado em atender as necessidades de
alunos com deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Historicamente era caracterizada por
abordagens segregadas, com escolas ou classes separadas para alunos com deficiéncias. O
objetivo principal da educacdo especial é oferecer apoio especializado e individualizado para
alunos com deficiéncias visando promover seu desenvolvimento académico, social e
emocional.

Segundo o art.58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional(Lei 9394/96) a
educacdo especial é “modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao” ( Redagdo dada pela Lei n® 12796, de 2013).

Por outro lado, a educacéo inclusiva é uma abordagem que busca garantir que todos
os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias ou necessidades educacionais especiais, tenham
acesso a uma educacao de qualidade em escolas regulares e em ambientes inclusivos.

Mazzota (2010, p.79) destaca que a inclusdo do ponto de vista social refere-se a
“concretizagdo das melhores condigcdes posiveis de comunicagdo e participagdo ativa,
concretizando os ideais de justica social.

A educacdo inclusiva defende a participacdo plena e igualitaria de todos os alunos,
valorizando a diversidade e promovendo o respeito matuo. Adiron(2016, n.p.) destaca que
“educacdo das pessoas com deficiéncia ndo tem nada de inclusiva. Inclusdo, ou é para todo
mundo, ou ndo é”.

A afirmacéo sugere que uma educacao que se diz inclusiva, mas que ndoa tende a todos
de forma equitativa, falha em seu propdsito fundamental. Isso reforca a ideia de que a inclusdo
deve ser uma pratica abrangente, afetando todos os aspectos do ambiente educacional e ndo

apenas uma resposta as necessidades das pessoas com deficiéncia.
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Uchda e Chacon (2022) destacam que:

Negar-se a pratica inclusiva é fechar as portas as vitimas e negar o espago publico, o
que faria da escola uma espécie de maquina de exclusdo. A Inclusdo Escolar e a
Educacéo Inclusiva surgem como demandas desafiadoras, ndo sendo uma tarefa facil,
mas é missdo da escola e da sociedade. Essa dinamica exige cada vez mais estudo,
dedicacdo e empatia, por meio de um trabalho sistematico e planejado para assegurar
aprendizagens (p.3).

Considera-se para essa pesquisa, que “incluir” carrega uma conotagdo mais ampla de
pertencimento e aceitacdo genuina. Incluir implica ndo apenas trazer alguém para dentro de um
grupo, mas também garantir que essa pessoa seja valorizada, respeitada e plenamente
participante do ambiente em que esta inserida. Rodrigues (2003, p.10) pontua que “a educagdo
inclusiva assume-se como respeitadora das culturas, das capacidades e das possibilidades de
evolugéo de todos os alunos”.

Capellini e Rodrigues (2009, p.13) destacam que a inclusdo deve ser pautada em
principios éticos de valorizagdo a diversidade, no respeito ao direito de todos a um aprendizado

cooperativo e acesso a suportes necessarios para uma vida digna e com qualidade.

2.2. Educacéo inclusiva: ainda falta muito, mas estamos evoluindo

No Brasil apos longo periodo de praticas educacionais de exclusao e abandono, a oferta

de educagdo para a pessoa com deficiéncia vem se modificando com o passar dos anos e
ganhando cada vez mais destaque.

A inclusdo tornou-se nos ultimos dez anos tema frequentemente debatido e a partir dos
ideais de Educacdo para Todos tornou-se um movimento politico global com espaco cada vez
maior e ganhando mais consisténcia nas politicas publicas, na sociedade, aparecendo de forma
expressa nas determinacGes e orientagdes, no que diz respeito aos aspectos pedagogicos e
formagéo de professores.

Assim, 0 movimento pela inclusdo cresceu e se consolidou ao longo do século XX,
buscando garantir processos educacionais democraticos inclusivos, preocupados em

garantir direitos iguais a todos os cidadaos, independentemente de suas caracteristicas
individuais (Guebertt, 2007, p. 35).

Como reflexo desse movimento obteve mais atencdo no contexto da politica, pesquisa
e pratica educacional. A inclusdo pelo viés de implementacdo de politicas educacionais
apresentou marcos importantes, envolvendo conceitos e perspectivas que demarcaram seus

espacos e significacoes.
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O Brasil é um pais onde os problemas sociais vém sendo redimensionados através de
programas e incentivos de politicas publicas de inclusdo e reparo as violagdes dos
direitos humanos. Ainda o preconceito e as disparidades sociais contribuem para o
declinio do cenario humanistico, cultural, politico e econémico. Os direitos humanos
podem mudar essa realidade, e a educacdo é o principal viés para essa
transformacao, por meio da dignidade da pessoa humana ( Brasil, 2013, p.44. grifo
meu).

A Educacdo Inclusiva tornou-se um desafio para além da universalizacdo do acesso
ainda que varias mudangas educacionais ja tenham ocorrido ao longo da historia. Trata-se de
estabelecer estratégias eficazes que favorecam e oportunizem o acesso, a permanéncia e a
qualidade da aprendizagem a todos os estudantes no sentido de que todos se se sintam incluidos
e valorizados no contexto escolar e por consequéncia haja a promocao da inclusdo social.

Em 1854 foi criado por D. Pedro Il no Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos? para atender a deficientes visuais com o objetivo de ministrar instru¢do primaria, alguns
ramos da secundaria, educacdo moral e religiosa, ensino de musica e alguns oficios fabris.
Pioneiro na area da educacéo desse segmento, a iniciativa nasceu do sonho de José Alvares de
Azevedo, primeiro professor cego do Brasil, que teve a oportunidade de estudar em uma escola
para cegos na Franca (Mazzota, 2011).

Por ter tido a oportunidade de estudar apesar da deficiéncia, desempenhou papel
relevante na sociedade como pessoa reabilitada e integrada. José Alvares de Azevedo conseguiu
uma entrevista com o imperador D.Pedro Il e apresentou a proposta de criagédo de uma escola
para cegos semelhante a que ele havia estudado em Paris e com autorizacdo de D. Pedro 1l
resultou na criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que depois passou a ser
chamado Instituto Benjamin Constant (Mazzota, 2011).

Conforme descrito por Soares e Carvalho (2012, p.17) o instituto incluia uma
variedade de disciplinas em seu curriculo, ndo apenas focando na escrita por meio de letras em
relevo, mas também abordando areas como aritmética, geografia e musica.

José Alvares de Azevedo recebeu o titulo honorifico de Patrono da Educacdo dos
Cegos no Brasil e é considerado o introdutor do sistema Braille no Brasil (Mazzota, 2011).

Em 1857, foi criado o Instituto dos Surdos-Mudos que atualmente é denominado
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), apesar de inicialmente atender somente a
meninos em regime de internato, representou um grande divisor de aguas para a comunidade

surda brasileira, também por iniciativa do imperador D. Pedro Il e intermédio do francés

2 Primeira instituicdo voltada para a educacéo dos deficientes visuais no Brasil.
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Hernest Huet (Corréa, 2013).

O professor francés Hernest Huet era surdo desde os 12 anos de idade apos ter
contraido sarampo, e segundo Abbud e Almeida (1998) e citado por Albres (2010, p.16) “por
isso acreditava na capacidade educacional das pessoas surdas”. Por ter estudado no renomado
Instituto Nacional de Surdos de Paris aplicava metodologia francesa com referéncias na Lingua
de Sinais Francesa adaptando a lingua de sinais francesa a formas de comunicacdo utilizada no
Brasil com sinais utilizados pelo abade L’Epée® (Mazzota, 2001).

Surge entdo a Lingua Brasileira de Sinais, importante marco na historia dos surdos
brasileiros, permitindo que possam se comunicar de forma padronizada.

Carneiro ( 1998, p.78) pontua que as escolas publicas comegaram a receber pessoas
com deficiéncia mental em 1906 com objetivo de oferecer cura e reabilitacdo. No entanto
havia a inser¢do dos estudantes mas deveria haver a garantia de que ndo haveria prejuizos
para o0s outros alunos da classe.

No Brasil, o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia mental em escolas foi
gradual e s6 comecou mesmo a ganhar forca com a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, que garante o direito a educacdo para todos, sem discriminacdo. A Constituicdo Federal
também conhecida como a Constituicdo Cidada, representou um marco historico para a inclusdo
no Brasil, pois estabeleceu uma série de direitos fundamentais que garantem a igualdade e a
dignidade de todos os cidaddos, incluindo as pessoas com deficiéncia onde “o “governo
brasileiro assumiu, formalmente, o compromisso do oferecimento da educacdo para todos”
(Diaz et al, 2009, p.41).

Alguns pontos importantes recebem destaque na Constitui¢do Federal no que se refere
a inclusdo sendo um deles o artigo 5° onde destaca a igualdade perante a lei, sem qualquer
forma de discriminacg&o, o que inclui as pessoas com deficiéncia.

Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos

brasileiros residentes no pais a inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade (Brasil,1988, n.p.).

Outro ponto destacado na CF é o direito a educacao, reconhecendo a educacdo como
um direito de todos e um dever do Estado, estabelecendo que o acesso a educagdo deve ser
garantido a todas a pessoas, sem qualquer forma de discriminacéo.

3 0 Abade Charles-Michel de I’Epée foi um educador francés do século X VIII conhecido por seu trabalho pioneiro
na educacdo de surdos. Ele é considerado o ”pai dos surdos” e é famoso por ter desenvolvido um método de
comunicacgdo gestual para ensinar surdos a se comunicarem. Seu trabalho é fundamental para o desenvolvimento
da educacdo para surdos em todo o mundo.



24

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 1988, p.119).

A educacdo como um direito de todos estd expressamente prevista na CF, fazendo-se
necessario compreender que a educacgdo na perspectiva da universalidade vai além da simples
garantia de acesso a sala de aula, mas deve haver a garantia de permanéncia na escola com
educacéo de qualidade.

Assim, a Constituicdo Federal coloca em seu artigo 206, inciso I, “a igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola ”(Brasil, 1988, p.119.) como um dos principios
para o ensino acrescentando em seu artigo 208 que “o dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um”.

A Constituicdo Federal garante ainda que é dever do Estado oferecer Atendimento
Educacional Especializado aos portadores de deficéncia preferencialmente ofertado na rede
regular de ensino, importante marco para a Educacéo Inclusiva no Brasil.

Nessa perspectiva é que se fala em inclusdo, onde a diversidade € vista como uma

fonte de enriquecimento, em um cenario em que todos sejam detentores dos mesmos direitos e
deveres e promovendo o crescimento pessoal e académico de todos. Incluir significa conviver,
aceitar e respeitar qualquer pessoa que, de alguma forma, foge ao padrdo instituido socialmente.
[...] repousa em principios até entdo considerados incomuns, tais como: a aceitacéo

das diferencas individuais, a valorizacdo de cada pessoas, a convivéncia dentro da
diversidade humana, a aprendizagem através da cooperacgdo (Sassaki, 1999, p. 42).

Assim um sistema escolar inclusivo ndo apenas garante o acesso a escola, mas € aquele
que reconhece e respeita a diversidade de seus alunos e se compromete ativamente em garantir
que todos tenham oportunidades educacionais e sejam apoiados de forma equitativa.

A CF estabelece ainda uma série de direitos sociais, como o direito a saude, ao
trabalho, a moradia, entre outros, assegura também 0 acesso a justica para todas as pessoas,
garantindo o direito a assisténcia juridica gratuita para aqueles que comprovarem insuficiéncia
de recursos, que séo fundamentais para promover a incluséo e a igualdade de oportunidades
para todas as pessoas, incluindo as com deficiéncia.

Portanto, a Constituicdo Federal representou um avanco significativo para a inclusdo
no Brasil, ao estabelecer uma base legal para a promocéo da igualdade e da dignidade de todas
as pessoas independentemente de suas condi¢des fisicas, mentais ou sociais, garantindo direitos
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a grupos sociais marginalizados, que por muito tempo ficaram a margem dos ordenamentos
juridicos.

Nesse sentido de atender aos principios constitucionais, garantindo a todos o direito a
educacdo com garantia de acesso e permanéncia na escola o ambiente escolar precisa ser um
espaco que acolha a diversidade. No entanto néo se limita a abrigar diferentes estudantes; ela
se distingue por proporcionar um profundo senso de pertencimento e participagdo entre 0s seus
alunos. Esse senso de pertencimento e engajamento vai além da simples presenca fisica na
escola; trata-se de sentir-se genuinamente aceito e valorizado. Vai além do movimento de
apenas integrar, ndo podendo deixar ninguém de fora em razdo de sua origem, raca, Sexo, cor,
idade ou deficiéncia.

Quanto a isso, Mantoan (1997) reconhece que integrar € uma acdo muito limitada pois
coloca junto e depende do estudante sua adaptacao. Incluir é mais...

[...] inclusdo questiona ndo somente as politicas e a organizagdo da Educacdo Especial
e regular, mas também o conceito de integragdo-mainstreaming. A nogao de inclusao

ndo é incompativel com a de integragdo, porém institui a inser¢do de uma forma
radical, completa e sistemética (Mantoan,1997, p.121).

E colocar junto e fazer as adequacgdes necessarias para atender as particularidades dos
processos de ensino e aprendizagem dos estudantes numa perspectiva de atender a todos com
qualidade.

[...] aiinclusdo traz o conceito de que é preciso haver modificagBes na sociedade para
que esta seja capaz de receber todos os segmentos que dela foram excluidos, entrando

assim em um processo de constante dinamismo politico social [...] (Mantoan, 1997,
p.235).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n® 8069/1990 é uma
legislagdo fundamental para a inclusdo no Brasil, pois estabelece uma série de direitos e
garantias para criangas e adolescentes, incluindo aqueles com deficiéncia destacando-se o
direito a Educacéo Inclusiva, onde reconhece o direito de todas as criancas e adolescentes a
educacdo, incluindo aqueles com deficiéncia. Ele estabelece que a educacédo deve ser oferecida
de forma inclusiva, respeitando as diferencas individuais e promovendo a igualdade de
oportunidade para todos.

O ECA expressa em seu art.5° protecdo contra discriminacéo, proibindo qualquer
forma de discriminacdo contra criangas e adolescentes. Ele estabelece que todas as criancgas e
adolescentes tém direito ao respeito a sua dignidade e integridade fisica e psicolégica, o que é

fundamental para promover a inclusdo e o respeito pela diversidade.
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O ECA garante em seu art.11° o direito de todas as criancas e adolescentes a saude e
a assisténcia social, incluindo, estabelecendo que o Estado deve garantir politicas publicas
especificas para atender as necessidades de satde e bem-estar desses grupos.

Outro ponto é o art. 53° que prevé que toda “crianga e adolescente tém direito a
educacao objetivando o exercicio da cidadania” (Brasil, 1990, n.p.), garantindo ao direito a
participacdo social. Ao reconhecer a importancia da participacdo ativa das criangas e
adolescentes na sociedade, estabelece mecanismos para promover sua participacao e decisoes
que afetam suas vidas, se configurando importante instrumento para inclusdo e
empoderamento.

Assim, numa perspectiva voltada para a inclusdo, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente instiga a adaptacdo do sistema educacional para atender a diversidade de
necessidades dos estudantes e dessa forma estabelece ordenamento legal para promover
igualdade, refletindo em garantia de respeito a dignidade e diversidade das criancas e
adolescentes. A anéalise do ECA e sua relagcdo com a inclusdo no ambiente escolar revela ndo
apenas avanc¢os alcancados mas também muitos desafios que ainda persistem na efetivacédo
desses direitos.

No mesmo ano(1990), ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
também conhecida como Conferéncia de Jomtien, representando um evento histérico que
marcou um compromisso global para a promocdo da educacéo para todos, incluindo grupos
marginalizados e pessoas com deficiéncia. A conferéncia reuniu representantes de 155 paises,
organizagOes internacionais e ONGs para discutir estratégias e compromissos para garantir que
todas as pessoas tivessem acesso a educacdo basica de qualidade. No evento o Brasil “assumiu
0 compromisso de erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental no pais (Diaz
etal, 2009, p.41).

No evento foi adotada a Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos que firmava
0 compromisso dos participantes em garantir educacdo basica para todas as criancas, jovens e
adultos. Isso incluia uma énfase especial a inclusdo de grupos sociais marginalizados, como
pessoas com deficiéncia, minoria étnicas e comunidades rurais.

Através do documento foram estabelecidos objetivos e metas claras para a educacéao
béasica, incluindo a expansdo do acesso, a melhoria da qualidade, a promocao da equidade e a
garantia da relevancia da educacéo para as necessidades sociais e individuais.

Os participantes comprometeram-se em promover politicas publicas e praticas
educacionais que respeitassem e valorizassem a diversidade cultural, linguistica e de

habilidades, incluindo a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos sistemas educacionais e
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enfatizaram a necessidade de cooperacao internacional e parcerias entre governos, organizagoes
internacionais, sociedade civil e setor privado para alcangar os objetivos de educagdo para
todos.

Dessa forma, a Conferéncia de Jomtien representou um movimento global para
Educacdo Inclusiva e para todos, fornecendo dire¢do e impulso para iniciativas e politicas
subsequentes voltadas para a promoc¢ao da educacdo de qualidade e igualdade de acesso em
todo o mundo, defendendo a universalizacdo da educagdo basica a partir do acesso e da
promocdo da qualidade. Diaz (2001, p.41) destaca que “com o intuito de cumprir esses acordos,
o0 Brasil tem criado instrumentos norteadores e documentos legais com o objetivo de possibilitar
a criacao de sistemas educacionais inclusivos”.

Quanto a inclusdo Mantoan (1997) aponta que:

As escolas inclusivas propem um modo de organizagéo do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado em funcéo dessas
necessidades. A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
se limita aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam dificuldades de aprender,

mas a todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral
(Mantoan, 1997, p.121).

Mantoan (2015) resume bem a abordagem da incluséo na educacao destacando que as
escolas inclusivas ndo se limitam a simplesmente acomodar alunos com deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem, mas sim reorganizam todo o sistema educacional para atender
as necessidades de todos os alunos. Para ela “o radicalismo da inclusdo vem do fato de que ela
exige uma mudanca de paradigma educacional” (Mantoan, 2015, p.16) onde na perspectiva
inclusiva:

t...] as escolas atendem as diferencas, sem discriminar, sem trabalhar a parte com
alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar, para aprender, para

avaliar (curriculos, atividades, avaliagdo da aprendizagem para alunos com
deficiéncia e com necessidades educacionais especiais) (Mantoan, 2015, p.16).

Essa mudanca de perspectiva educacional, alavanca a escola, implica ndo apenas em
ajustar as praticas de ensino para atender as necessidades individuais dos alunos, mas também
promover uma cultura escolar que celebre a diversidade e respeite as diferencas, envolvendo a
implementacao de curriculos flexiveis, o uso de métodos de ensino diferenciados, fornecimento
de apoio individualizado e o desenvolvimento de parcerias com a comunidade para garantir que
todos os alunos tenham acesso aos recursos necessarios para ter sucesso na escola.

Para Mantoan (2015, p.22) “na perspectiva da inclusdo, o sistema de ensino ¢

provocado, desestabilizado, pois o objetivo é ndo excluir ninguém, melhorando a qualidade do
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ensino das escolas e atingindo todos os alunos que fracassam nas salas de aula”.

A ideia de Mantoan é fortalecida pela Declaragdo de Salamanca produzida na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada em 1994 onde
elenca principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais,
reforcando a necessidade e urgéncia de que criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais sejam incluidos no sistema regular de ensino.

Promovida pela UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura) a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais, um evento
internacional realizado em Salamanca representando um dos eventos mais importantes na
histéria da Educacao Inclusiva. O principal objetivo da Conferéncia de Salamanca era oferecer
direcGes de como promover a Educagdo Inclusiva e reforcar o compromisso global com a
educacdo de qualidade para todas as pessoas, incluindo aquelas com necessidades educativas
especiais.

O evento reuniu representantes de governos, organizagdes internacionais, ONGs,
especialistas em educacdo e pessoas com deficiéncia, apresentou varios resultados
significativos destacando-se a Declaracdo de Salamanca sobre Principios e Préticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais.

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de

servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola (Unesco, 1994, p. 5).

Embora a Declaracdo de Salamanca se aplique especificamente a incluséo de pessoas
com deficiéncia, 0 documento também reconhece que outros grupos sociais devem estar
inclusos na escola regular recomendando que as escolas inclusivas devem:

[...] acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. [...] deveriam incluir criangas
deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas de origem
remota ou de populagdo némade, criancas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou

marginalizados. Tais condi¢cBes geram uma variedade de diferentes desafios aos
sistemas escolares (Unesco, 1994, p.3).

Assim, a inclusdo engloba ndo so as criancas deficientes, mas defende uma educacao
democratica e acessivel aos grupos historicamente marginalizados e excluidos da sociedade o

que leva a pensarmos a Educacdo Inclusiva além da educacdo especial. Esses grupos podem
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variar dependendo do contexto histérico, cultural e geografico, mas em geral incluem pessoas
com deficiéncias, quilombolas, indigenas, mulheres, pessoas em situacdo de pobreza, grupos
LGBTQA+, entre outros.

Esta declaracdo reafirma o compromisso dos participantes com a Educacéo Inclusiva
e estabelece principios fundamentais para a implementacéo de politicas e préaticas inclusivas em
sistemas educacionais em todo o mundo. Foi também elaborado o Quadro de Acdo de
Salamanca fornecendo orientacOes praticas e estratégias para promover a Educacao Inclusiva e
atender as necessidades educativas especiais de todas as criangas, independentemente de suas
diferencas individuais.

A Conferéncia de Salamanca reforcou a necessidade de que fosse assumido de forma
global o compromisso com a Educacdo Inclusiva, “analisando as mudangas fundamentais de
politicas necessarias para favorecer o enfoque da educacao integradora, capacitando realmente
as escolas para atender todas as criangas” (Diaz et al, 2009, p.99) e destacando a importancia
de adaptar os sistemas educacionais para atender as necessidades de todos os alunos, incluindo
aqueles com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem e outras necessidades especiais.

Desde entdo, os resultados da Conferéncia de Salamanca tém influenciado politicas e
praticas educacionais em todo 0 mundo no sentido de promover o direito de todas as pessoas a
educacdo de qualidade em ambientes inclusivos e acessiveis.

Em 1994 foi publicada a Portaria n® 1793 do Ministério da Educacéo recomendando
que sejam incluidos contetdos relativos aos aspectos éticos, politicos e educacionais da
normalizacgdo e integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais prioritariamente nos
curriculos de cursos de formacéo para a docéncia e nos grupos de cursos de ciéncias da satude
e de Servico Social.

Em 1996 foi instituida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional* , Lei n°
9394/96, uma legislacdo que contribuiu significativamente estabelecendo as bases e diretrizes
para o sistema educacional brasileiro estabelecendo diretrizes e principios fundamentais para
garantir 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar de todos os alunos independente de suas
diferencas e acolhendo a diversidade na sala de aula.

Embora ndo haja um artigo especifico que mencione explicitamente, a LDB fortaleceu
a Educacéo Inclusiva no Brasil através de varios artigos que abordam principios e diretrizes que

estdo alinhados a Educacdo Inclusiva, destacando-se o principio da igualdade de condigdes

4 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional também conhecida por LDB é responsavel pela organizacéo
educacional do pais fundamentando-se na constitui¢do vigente.
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para 0 acesso e permanéncia na escola.

O artigo 2° da LDB estabelece os principios e fins da educacdo nacional, que incluem
a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola, respeitando as diferencas
individuais de cada aluno. Além disso, o artigo 3° destaca que 0 ensino sera ministrado com
base nos principios da igualdade, condi¢fes para 0 acesso e permanéncia na escola, respeito a
liberdade e apreco a tolerancia .

Ja o artigo 4° da LDB trata da Educacéo Inclusiva mais direta ao estabelecer que o
dever do Estado com a educacéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de igualdade
de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola, sem discriminacéo de qualquer natureza.

Determina ainda o atendimento educacional especializado para alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Esse
atendimento deve ser realizado preferencialmente na rede regular de ensino, “[...]Jpara
educandos que apresentam necessidades especiais” (Brasil, 1996, n.p.) garantindo o acesso
desses alunos ao curriculo comum.

Estabelece que o poder publico deve oferecer apoio técnico e financeiro aos sistemas
de ensino para garantir o atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
assegurando recursos humanos, materiais e pedagdgicos necessarios para a inclusao.

A LDB prevé também a inclusdo da tematica da educacgdo especial na formagdo de
professores, garantindo que os profissionais da educagdo estejam preparados para atuar de
forma inclusiva e atender as necessidades educacionais de todos os alunos através de politicas
e programas de formagdo continuada, abordando aspectos como desenvolvimento de
competéncias para lidar com a diversidade, a promocao da igualdade de oportunidades, a
valorizacdo da diversidade cultural e o respeito aos direitos humanos.

A educacéo especial é definida em seu Capitulo V, Art. 58, como “a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
portadores de necessidades especiais” (Brasil, 1996, n.p). A Educacdo especial segundo a LDB
permeia todos os niveis de ensino, buscando o dialogo com o ensino geral no sentido de que
deve atender as necessidades especiais das pessoas com deficiéncia, distlrbios do
desenvolvimento em todo 0 mundo e das pessoas com altas capacidades e superdotados.

E importante mais uma vez destacar que, por muitas vezes, os termos Educacio
Inclusiva e educacdo especial sdo utilizados de forma corrente erroneamente como sinénimos.
No entanto apesar de si complementarem, s&o termos com espacos de atuagéo diferentes. Na
Educacao inclusiva ha uma transicdo de uma abordagem segmentada, com sistemas separados

da educacéo regular para uma abordagem centrada no aluno, independentemente de terem ou
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ndo uma deficiéncia.

O Decreto n° 3298, de 20 de dezembro de 1999, € uma importante legislagdo brasileira
dispondo sobre a Politica Nacional para a Integracdo da pessoa Portadora de Deficiéncia. Ele
estabelece diretrizes para a promocao da igualdade de oportunidades, a eliminacao de barreiras
e a inclusdo social das pessoas com deficiéncia.

Um dos pontos principais do decreto € a definicdo de pessoa com deficiéncia como
aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
que, em interacdo com diversas barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade e igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas (Brasil, 1999, n.p.).

O decreto estabelece ainda que a politica nacional para a integracdo da pessoa
portadora de deficiéncia deve se basear nos principios da igualdade de oportunidades, da
igualdade de direitos, da ndo discriminacéo e do respeito a dignidade da pessoa humana.

Através deste decreto fica estabelecido que 6rgdos e entidades da administragdo
publica direta e indireta devem adotar medidas necessarias para garantir a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia, incluindo a promocdo de adaptacbes razoaveis em Seus espacos
fisicos, mobiliarios, transportes, equipamentos e servigos e ainda devem promover a inclusdo
da pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, garantindo a reserva de vagas em concursos
publicos e acOes afirmativas para a contratagdo e promogdo dessas pessoas.

O decreto determina que a politica nacional para a integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia deve promover “a inclusdo no sistema educacional, da educacdo especial como
modalidade escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades de
ensino”(Brasil, 1999,n.p) garantindo o acesso a educacdo regular e a oferta de educacao
especializada6 quando necessario.

Em 2001, sdo publicados pelo Conselho Nacional de Educagdo trés documentos
importantes para a area da educacéo especial que sao:

e Resolugdo CNE/CEB n° 02 que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educacdo Basica determinando aos sistemas de ensino que matriculem
todos os alunos, cabendo as escolas se organizarem quanto ao atendimento educacional
especializado com a garantia de condi¢Ges necessérias para oferecer educacdo de
qualidade para todos os matriculados.

e Parecer CNE/CP n° 09, instituindo as diretrizes curriculares nacionais para a formacao
em nivel superior dos docentes da educacdo béasica onde determina os professores
devem ser formados para a Educacdo Inclusiva no sentido de atender a uma politica
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de integracdo dos estudantes com necessidades especiais nas classes regulares dos
sistemas de ensino.

e Parecer CNE/CEB n° 17: afirma que a inclusdo na rede regular de ensino vai além da
matricula e da permanéncia fisica dos estudantes na rede regular, mas representa a

necessidade de desenvolver as potencialidades dessas pessoas.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica, que orientam
sobre o planejamento escolar e 0 ensino, cabe aos professores e a toda a comunidade escolar
transformar a escola em um espaco inclusivo onde estudantes com perfis diferenciados
convivam.

A Educagdo Bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integragdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacéo dos professores das diferentes

etapas da Educacdo Basica inclua conhecimentos relativos a educagdo desses alunos
(Brasil, 2001, p. 25-26).

Em 2001 também foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo reconhecendo a
Educacdo Inclusiva como um principio fundamental e estabelecendo metas especificas para a
ampliacdo do atendimento educacional especializado, a formacéo de professores para atuar na
Educacao Inclusiva, a adaptacdo de infraestruturas escolares para garantir a acessibilidade e a
promocao de politicas de inclusdo nas redes de ensino

O PNE de 2001 destaca que “[...] o grande avango que a década da educagdo deveria
produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana” (Brasil, 2001,n.p.) e reforcou o compromisso do Estado brasileiro com a Educacéo
Inclusiva ao definir estratégias para superar barreiras a participacdo plena e efetiva de todos os
alunos na vida escolar e na sociedade.

Ainda em 2001 ocorreu a Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contras as Pessoas com Deficiéncia, conhecida como Convencao da
Guatemala. A promulgacédo deste instrumento juridico desempenhou um papel significativo na
promocao da Educacéo Inclusiva nas Américas.

Ao reconhecer os direitos das pessoas com deficiéncia e comprometer os Estados
partes a adotar medidas para eliminar a discriminagdo e promover sua plena participacdo na
sociedade, a Convencdo da Guatemala influenciou diretamente politicas e praticas educacionais
inclusivas. Ela definiu como discriminacao toda diferenciacéo ou exclusdo com base em alguma

deficiéncia e reforca até hoje a importancia de garantir o acesso igualitario a educacéo,
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adaptando os sistemas educacionais para atender as necessidades de todos os alunos,
promovendo ambientes escolares inclusivos e proporcionando apoio adequado para a
aprendizagem e o desenvolvimento de cada estudante.

Além disso, a Convencdo da Guatemala destacou a necessidade de promover a
conscientizacdo e a sensibilizagdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, capacitando
professores, gestores escolares e toda a comunidade educacional para valorizar a diversidade e
respeitar a dignidade de cada individuo.

Um grande marco na promocao da inclusdo e da igualdade de oportunidade para as
pessoas surdas foi a Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002 reconhecendo a Libras como uma
forma de comunicacéo e expressao legitima e oficial no Brasil garantindo a comunidade surda
0 acesso a educacdo e a todas os servicos publicos, bem como protegendo seus direitos
linguisticos.

Em 2002 também foi aprovado pela Portaria MEC n° 2.678 o projeto da grafia braile
para a lingua portuguesa recomendando que fosse usado em todo territdrio nacional e
estabelecendo diretrizes e normas para sua utilizacdo, ensino producéo e difusdo a partir das
modalidades de ensino.

Camacho (2003, p.9) destaca que uma inclusiva é aquela:

[...]Jcapaz de adaptar-se,escolher(ou acolher?) e cultivar as diferengas como um
elemento de valor positvo, e a abertura de um espaco pluralista e multicultural, no
qual se mesclam as cores, 0s géneros, as capacidades, permitindo assim o acesso aos
servigos basicos e elementares de todos os seres humanos e a construgdo de uma

educacdo, na qual todos, sem excecdo, encontrem uma resposta educativa de acordo
com suas necessidades e caracteristicas peculiares.

Cada individuo traz consigo uma bagagem Unica de experiéncias, perspectivas e
habilidades. Ao celebrar essa diversidade, é possivel enriquecer as comunidades, organizagdes
e relacBes interpessoais, desafiando a questionar as proprias crencas e preconceitos,
incentivando o aprendizado com 0s outros e assim favorecendo o crescimento como seres
humanos.

Mantoan (2003, p.33) coloca que “ndo se pode encaixar um projeto novo, como € o
caso da inclusdo, em uma velha matriz de concepcao escolar-dai a necessidade de se recriar 0
modelo educacional vigente”. Essa visdo apontada por Mantoan (2003) ressalta a necessidade
de uma visdo abrangente da inclusdo na educacéo, que vai além da simples presenca fisica dos
alunos. N&o se trata apenas de adicionar alguns recursos, ou fazer ajustes superficiais, mas de

reconstruir todo o sistema educacional. A verdadeira inclusdo requer aprendizagem.

Eu falo de um aluno que existe, concretamente, que se chama Pedro, Ana, André... Eu
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trabalho com as peculiaridades de cada um e considerando a singularidade de todas as
manifestacBes intelectuais, sociais, culturais, fisicas. Trabalho com alunos de carne e
0sso0. N&o tenho alunos ideais; tenho simplesmente, alunos e ndo almejo uma escola
ideal, mas a escola. Tal como se apresenta, em suas infinitas formas de ser. Ndo me
surpreende a crianga,0 jovem e o adulto nas suas diferencas, pois ndo conto com
padrdes e modelos de alunos “normais” que aprendemos a definir, nas teorias que
estudamos (Mantoan, 2003, p.32).

Assim a inclusdo ndo é apenas um ideal, mas uma necessidade, uma obrigacdo moral
e educacional para garantir que todos os alunos tenham acesso a oportunidades educacionais de
qualidade, assim a inclusdo se torna uma resposta necessaria para atender as necessidades
individuais de todos os alunos. N&o se baseia apenas na utilidade ou nas vantagens trazidas. A
inclusdo é imperativa porque se fundamenta nos principios constitucionais de justica, igualdade
e respeito pelos direitos humanos Ao fazer isso a qualidade de ensino pode ser aprimorada e 0
potencial de todos os alunos pode ser maximizado garantindo que todos tenham acesso a
oportunidades de aprendizagem..
Ainscow e Ferreira (2003, p.113) corroboram que:
O ndo acesso a educacdo, 0 acesso a servicos educacionais pobres, a educacdo em
contextos segregados, a discriminacdo educacional, o fracasso académico, as barreiras
para ter acesso aos conteddos curriculares, a evasdo e absentismo constituem algumas
das caracteristicas dos sistemas educacionais no mundo, 0s quais excluem as criangas

de oportunidades educacionais e violam seus direitos de serem sistematica e
formalmente educados.

Em 2006 houve a aprovacédo pela ONU da Convengéo sobre os direitos das Pessoas
com deficiéncia e ratificada com forca de Emenda Constitucional por meio do Decreto
Legislativo n® 186/2008 e do Decreto Executivo n® 6949/2009. A Convencao sobre os direitos
das Pessoas com Deficiéncia reconhece que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, sem discriminagéo de qualquer tipo
e estabelece principios fundamentais, como igualdade de oportunidades, acessibilidade,
respeito pela dignidade e autonomia das pessoas com deficiéncia, participacdo plena e efetiva
na sociedade e respeito pela diferenca e aceitacdo da deficiéncia como parte da diversidade
humana.

Os Estados que ratificaram a Convencgdo assumiram obrigacGes especificas para
garantir e promover os direitos das pessoas com deficiéncia em diversas areas, incluindo
educacdo, saude, trabalho, acessibilidade, participacdo politica, protecdo contra discriminacéo
e abuso, entre outros.

O documento estabelece mecanismos de monitoramentos da implementacdo da
Convencao pelos Estados partes através de um Comité formado por especialistas independentes

e emite recomendac@es para promogéo e protecdo dos direitos das pessoas com deficiéncia.
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Mantoan pontua que (2003, p. 14), “Se o que pretendemos € que a escola seja inclusiva,
é urgente que seus planos se redefinam para uma educagdo voltada para a cidadania global,
plena, livre de preconceitos, que reconhega e valorize as diferencas”.

Para que a escola se torne verdadeiramente icnlsuiva, é imperativo que seus planos
educacioais sejam redefinidos com urgéncia o que emerge adocdo de curriculos que
contemplem a diversidade cultural, social e individual, proporcionando um ambiente de
aprendizado onde cada aluno possa se sentir acolhido e respeitado.

Assim, a construcdo de uma escola inclusiva requer uma mudanca fundamental na
forma como a educac&o é concebida. Prieto (2006, p.60) destaca que:

As mudangas a ser implantadas devem ser assumidas como parte da responsabilidade
tanto da sociedade civil quanto dos representantes do poder publico, pois se, por um
lado garantir educacdo de qualidade para todos implica somar atuagGes de varias
instancias, setores e agentes sociais, por outro, ja que a educacdo escolar pode

propiciar meios que possibilitem transformac6es na busca da melhoria da qualidade
de vida da populagdo. E isso é interessante para todos!

Implementando o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo é langado o
Decreto n° 6094 em 2007 destacando a garantia do acesso e permanéncia o ensino regular e o

atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos para fortalecer a inclusédo
educacional escolas publicas.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razdes, principios e programas langado também
em 2007 pelo MEC recomenda a adaptacdo da infraestrutura escolar no sentido de promover a
acessibilidade. O PDE prevé através de metas também a universalizacdo do acesso a educacdo bésica,
a ampliacéo do atendimento educacional especializado incluindo as salas de recursos multifuncionais,
equipadas com recursos pedagdgicos para atender as necessidades de alunos com deficiéncia. As

diretrizes do PDE direcionam ao fortalecimento da inclusdo educacional.

Educacdo significa respeitar as especificidades de individuos e comunidades, incluir e preservar
as diferencas, realizando a diversidade na igualdade como fundamento primeiro do ato
educativo. Assim se permite considerar as turmas comuns do ensino regular nas quais haja
inclusdo, a reserva indigena, a comunidade quilombola ou o assentamento como “territdrios de
cidadania” ou arranjos especificos nos quais se promove o desenvolvimento humano de todos
e de cada um (Brasil, 2007, p.37).

O PDE promoveu a formacdo continuada de professores para atuar de forma inclusiva,
capacitando-os para atender as necessidadea de todos os alunos em sala de aula, adaptando
praticas pedagogicas e desenvolvendo estratégias de ensino que promovam uma cultura

inclusiva, incentivando o respeito a diversidade, combate a discriminacdo e valorizacao das
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diferencas individuais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva foi
instituida em 2008 pelo MEC através da Portaria n® 555 onde destaca a educacao especial como
ponto de partida e a Educacdo Inclusiva como ponto de chegada.

A politica reafirma os principios da Educacéo Inclusiva, destacando a valorizagdo da
diversidade humana, o respeito as diferencas individuais, a garantia da equidade no acesso a
educagéo e a promogcéo do desenvolvimento pleno de todos os alunos. E previsto o Atendimento
Educacional Especializado como uma modalidade de ensino que complementa e suplementa o
ensino regular, garantindo apoio pedagdgico e recurso especificos para atender as necessidades
de alunos com deficiéncia.

A politica estabelece diretrizes para garantir a acessibilidade fisica, comunicacional e
metodologica nos ambientes escolares, adaptando infraestruturas, materiais didaticos e
metodologias de ensino além de prevé a formacdo continuada de professores para atuar de
forma inclusiva. Destaca também a importancia da articulacdo entre os sistemas de ensino, as
escolas, as familias, as organizacGes a sociedade civil e outros setores para garantir a
implementacao efetiva da Educacéo Inclusiva.

Em 2009 é publicada a Resolucdo MEC CNE/CEB n° 4 instituindo as diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na educacdo basica na modalidade
educacao especial onde coloca o AEE prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais
da propria escola ou em outra de ensino regular, mas com oferta no turno inverso da
escolarizagéo.

A Conferéncia Nacional de Educagdo de 2010-2011 contribuiu de forma significativa
para a Educacdo Inclusiva no Brasil reconhecendo a diversidade como principio fundamental ,
enfatizando a importdncia da acessibilidade nos espacos educacionais, destacando a
necessidade de oferecer apoio pedagdgico especifico e recursos adequados e a necessidade da
formacdo inicial e continuada de professores para atuar no ensino inclusivo e a CONAE
contribuiu na formulacdo de politicas publicas mais inclusivas, destacando a importancia de
promover a igualdade de oportunidades, a participacdo social e a qualidade educacional para
todos os alunos.

O Plano nacional dos direitos da pessoa com deficiéncia conhecido como Plano viver
sem limite publicado em 2011 propde promover e organizar politicas publicas para a inclusdo
social recomendando a equiparacao de oportunidades e estabelece em seu art. 3° a garantia de
um sistema educacional inclusivo baseado em quatro eixos: educacdo, inclusdo social,

acessibilidade e atencédo a saude.
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No que se refere ao eixo educacional prevé implantacdo de salas de recursos
multifuncionais para realizacdo do AEE, programa de escola acessivel através da
acessibilidade arquiteténica nos prédios escolares e compra de materiais e equipamentos de
tecnologia assistiva, oferta de transporte acessivel, expansdo e democratizacdo da educacéo
profissional e tecnoldgica através do programa nacional de acesso ao ensino técnico e
emprego(Pronatec), criacdo do programa Incluir para promover acessibilidade no ensino
superior e formacéo de professores e tradutores-interpretes em Libras.

O Decreto n® 7611/2011 determina que o Estado deve oferecer garantia de um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e equiparacdo de igualdades e oportunidades
aos alunos com deficiéncia e efetivo aprendizado ao longo da vida oferecendo apoio
necessario no sistema de educacao geral.

Ainda em 2011, a Nota Técnica MEC/SEESP/GAB n° 06 estabelece que o professor
de AEE deve identificar as especificidades de cada estudante em parceria com a sala de aula
comum. Através da avaliacdo processual este profissional deve definir, avaliar e organizar
metodologias e estratégias pedagogicas que assegurem o pleno desenvolvimento dos
estudantes com necessidades especiais. Assim torna-se importante a articulacdo entre os
professores do AEE e os professores da sala de aula regular.

No ano de 2014 o Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi aprovado, um instrumento
de planejamento de médio e longo prazo que estabelece 20 metas para o desenvolvimento da
educacdo no pais para os 10 anos seguintes, com vistas 0 acesso, a permanéncia, a participacdo

e 0 aprendizado de todos os alunos. Dentre as metas destaca-se a meta 4:

Universalizar, para a populacéo de 4(quatro) a 17(dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao, o acesso
a educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados( Brasil, 2014, n.p.).

A meta 4 causou polémica ao utilizar a palavra “preferencialmente” contrariando a
Constituicdo Federal, Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e o texto
construido nas preparatdrias que previa a universalizacdo da educacdo bésica para todas as
pessoas entre 4 e 17 anos em escolas comuns sem que fosse atribuido o carater preferencial.

Entre os principais marcos da Educacdo Inclusiva no Brasil destaca-se a publicacéo
do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que instituiu a Lei n® 13146- Lei Brasileira da Inclus&o.
A LBI aborda o direito a educagdo, com base na Convencao sobre os direitos das pessoas com

deficiéncia e apresenta varios artigos estabelecendo sobre o que € assegurado. No art. 4°
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determina que “toda pessoa com deficiéncia tem direito 4 igualdade de oportunidades com as
demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discriminacédo (Brasil, 2015, n.p.)

Em 2016 foi aprovada a Lei n° 13.409 dispondo sobre a inclusdo das pessoas com
deficiéncia no programa de cotas de instituicdes federais de educacédo superior para ingresso
nos cursos técnico de nivel médio e superior. O Programa de cotas que ja contemplava
estudantes vindos de escolas publicas, de baixa renda, negros, pardos e indigenas também
reservaria vagas para estudantes com deficiéncia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017 é um documento de
carater normativo que estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades que todos os
alunos devem desenvolver ao longo da educacao bésica no Brasil. A BNCC aborda a incluso
de maneira transversal, incorporando principios e diretrizes que visam garantir o acesso, a
permanéncia e o0 sucesso de todos os alunos.

De acordo com a BNCC (2017):

[...]Jo conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da educagéo basica,
seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas

potencialidades na formacéao de cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades
sociais (Brasil, 2017, p.265).

Ela reafirma dos principios da Educacdo Inclusiva, destacando a valorizacdo da
diversidade humana, a garantia da equidade no acesso a educacdo e a promoc¢do do
desenvolvimento pleno de todos os alunos prevendo adaptacdo curricular para atender as
necessidades especificas de cada aluno e formacéo inicial e continuada.

A BNCC se justifica legalmente na Constituicdo Federal de 1988, na LDB, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2010 e no PNE (2014) enfatizando que em todos esses
documentos ha a orientacao e indicacdo da necessidade de que os entes federados organizem
suas redes de ensino e propostas pedagogicas de modo a proporcionar uma formagdo comum a
todos considerando e respeitando a diversidade existente nas escolas. S&o previstas 10

competéncias gerais dentre as quais a sexta competéncia indicando:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagfes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de vida pessoal,
profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(Brasil, 2017, p.18).

A BNCC destaca a importancia da inclusdo e da valorizagdo da diversidade nos

curriculos escolares, garantindo que todos os alunos se sintam representados e tenham suas
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necessidades atendidas promovendo uma Educacgéo Inclusiva e respeitosa com as diferencas
individuais.
Seu compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que marginaliza muitos
grupos minoritarios-como 0s indigenas e os quilombolas-e as pessoas que ndo
puderam estudar ou completar suas escolaridade na idade prdpria. lgualmente
reafirma seu compromisso com os alunos com deficiéncia , ao reconhecer a
necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciacdo curricular,

conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Brasil, 2017, p.15-16).

Apesar de mencionar apenas uma vez, em sua introducédo, a educagdo necessaria para
as pessoas com deficiéncia recorrendo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
a BNCC estabelece que a educacéo deve ser oferecida a todos os alunos. Nas linhas do seu texto
inicial, 1é-se que a BNCC “soma aos propositos que direcionam a Educacéo brasileira para a
formacdo integral e para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil,
2017, p.7).

A BNCC compde a politica curricular nacional e serve como referéncia para a
elaboragdo dos curriculos escolares em todo o pais orientando as redes de ensino, escolas e
professores da definicdo dos contetdos a serem trabalhados em cada etapa e modalidade de
ensino.

Ao utilizar a BNCC como referéncia, as redes de ensino e escolas tém como objetivo
principal garantir que os curriculos sejam elaborados de forma a promover qualidade na
educacdo, alinhada aos principios da BNCC e as necessidades especificas dos alunos de forma
a garantir que os estudantes adquiram competéncias e habilidades para seu pleno
desenvolvimento.

Apesar de estabelecer uma base comum de conhecimentos, a BNCC também prevé a
flexibilidade e a contextualizacdo dos curriculos, permitindo que as escolas e professores
adaptem os conteudos de acordo com as realidades locais, as necessidades dos alunos e 0s
projetos pedagogicos.

Dois fundamentos sdo destacados no corpo da BNCC: a equidade e a igualdade. A
promocdo da equidade na educagdo é fundamental para minimizar a exclusdo historica de
grupos marginalizados e garantir oportunidades iguais para todos os alunos, independentemente
de suas origens socioecondmicas, étnicas, culturais, de género, entre outras. A exclusdo
historica de certos grupos da sociedade, como negros, indigenas, pessoas com deficiéncia,
comunidades LGBTQ+ entre outros, tem sido uma realidade persistente em muitos paises,

incluindo o Brasil.
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[...] a equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a
pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e
agradavel para todos, sem excecdo, independentemente de aparéncia, etnia, religido,
SeX0 ou quaisquer outros atributos, garantindo que todos possam aprender (Brasil,
2017, p.11).

Assim, a BNCC destaca a importancia de “reconhecer a necessidade de praticas
pedagdgicas inclusivas e de diferenciacdo curricular” (Brasil, 2017, p.11) para atender as
especificidades de cada grupo destacando a necessidade de curriculos inclusivos que valorizem
a diversidade e reflitam a historia, a cultura e as contribuicGes de grupos historicamente

marginalizados. Quanto a isso destaca-se a nona competéncia geral:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género, idade,
habilidade/necessidade, convicgdo religiosa ou de qualquer outra natureza,
reconhecendo-se parte de uma coletividade com a quem deve se comprometer (Brasil,
2017, p.19).

Quanto a igualdade € explicita a necessidade de garantir o direito ao acesso, a
permanéncia, o aprendizado e o desenvolvimento de competéncias e habilidades comuns que
todos os alunos devem adquirir ao longo da educacéo bésica, assegurando que todos tenham o
acesso aos mesmos conteddos essenciais, independentemente de sua localizagdo geografica ou
condicdo socioecondmica. Portanto “decorre disso a necessidade de definir, mediante pactuagao
interfederativa, direitos e objetivos de aprendizagem essenciais a ser alcangados por todos 0s
alunos da Educagdo Basica” (Brasil, 2017, p.11).

Ademais a BNCC, destaca que “a escola, como espaco de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo
preconceito e respeito as diferencas e diversidades” (Brasil, 2017, p.14).

Por fim, a BNCC fornece uma base comum de conhecimentos e competéncias,
enguanto os entes federativos (estados, municipios e o Distrito Federal) devem elaborar seus
curriculos escolares com base nos principios e diretrizes estabelecidos pela BNCC com
liberdade para complementar esses conteddos com temas especificos e estratégias pedagdgicas
adequadas a realidade de cada regido. “Em sintese, esse conjunto de competéncias explicita o
compromisso da educacdo brasileira com a formacdo integral e com a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2017, p.19).

O Documento Curricular do Territério Maranhense é um documento elaborado no

Estado do Maranhao, construido apds ampla mobilizacdo dos profissionais da educacdo e da
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sociedade civil, por meio de a¢des colaborativas entre Secretaria de Educagéo do Estado, Uniéo
dos Dirigentes Municipais de Educagdo do Maranhdo, Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo do Maranhdo e Conselho Estadual de Educacéo do Maranhé&o.

O DCTMA aprovado pelo CEE-MA no dia 28 de dezembro de 2018 visa orientar as
praticas pedagdgicas e curriculares nas escolas do estado e servira de base para que as escolas
das redes publicas e privadas elaborem seus Projetos Politicos-Pedagdgicos no sentido de
garantir formacdo ampla e integral a todos os alunos.

Ja em sua introducdo o DCTMA coloca a escola como “um lugar de cultura e
diversidade” (Maranhéo, 2019, p.9) e pontua que:

E fundamental para a consolidacdo de uma visao educativa que se tenha equidade,
diversidade, identidade regional e inclusdo como elementos norteadores que se

apliquem na construcdo do curriculo e das praticas pedagégicas, os principios
educacionais que compdem a legislacéo vigente (Maranhdo, 2019, p.26).

Assim destaca que uma abordagem educacional “deve ser constituida com base em
uma visao de mundo que possibilite ao educando equidade, formacao integral, com perspectiva
inclusiva e com respeito a diversidade” (Maranhdo, 2019, p.27). Assim o curriculo deve ser
constituido ndo apenas de conhecimentos e habilidades que se espera dos alunos, mas também
constituido de “intencionalidade sdcio-historica” (Maranhdo, 2019, p.26) refletindo as
prioridades e aspirac¢des da sociedade em relacdo a educacao.

Um dos grandes e mais importantes desafios que o Maranhdo tem a enfrentar é a
garantia de condicdes de acesso e permanéncia das criangas e jovens na escola. Dar
possibilidades para que os historicamente excluidos do processo de ensino possam de
fato permanecer no ambiente escolar, diminuindo assim a evaséo e possibilitando o

desenvolvimento integral desse jovem, tendo a educacdo como caminho central de
seu futuro (Maranhdo, 2019, p.27).

Essa responsabilidade deve ser assumida de forma compartilhada e envolve todos os
membros da comunidade e demais stakeholders® no processo educacional. Para promover a
equidade na educacdo, € necessario o envolvimento e comprometimento de todos, trabalhando
juntos para criar um ambiente inclusivo e garantir oportunidades iguais de aprendizado a todos

os alunos.

® Stakeholders sdo partes interessadas ou envolvidas em uma determinada questdo, processo ou projeto e que tém
interesse ou sao afetadas pelo seu resultado. Na area da educagdo, os stakeholders podem incluir uma variedade
de atores: alunos(stakeholders fundamentais), familias, professor, gestores escolares, ONGs, governo, comunidade
local, entre outros. Todos os stakeholders tém interesses diferentes e podem ter impacto significativo na
formulacdo de politicas educacionais, implementacdo de programas e projetos e na melhoria da qualidade da
educacdo em geral. E importante envolver esses stakeholders de forma colaborativa na tomada de decisdes
relacionadas a educacao, garantindo que suas perspectivas e contribui¢cGes sejam consideradas.
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A promocao de cenarios inclusivos na educacdo é uma responsabilidade fundamental
do governo em todos os niveis: federal, estadual e municipal. O governo desempenha um papel
central na formulacéo de politicas, alocagédo de recursos e implementacdo de medidas que visam
garantir que todos tenham acesso e a permanéncia na escola e o sistema educacional por sua
vez deve assegurar a equidade garantindo que os direitos e objetivos de aprendizagem sejam
alcancados.

O DCTMA destaca que “o curriculo deve ser expressao da diversidade do estado e do
povo do maranhense” (Maranhdo , 2019, p.28) e que sua constru¢ao deve ser feita com “base
na formac&o historica de sua gente e ser constituido para que o0s sujeitos se sintam representados
¢ se enxerguem no processo de aprendizagem” (Maranhé&o, 2019, p.28).

O documento pontua ainda, que os espacos escolares devem se esforgar para “atender
as todas as diferencas sociais, sejam elas de provenientes de diversidade bioldgica, cultural,
social, de classe, religiosa, de género ou étnica” que possam existir em sua comunidade escolar.
Quanto a isso destaca que a educacdo no estado do Maranh&o deve ser inclusiva, reconhecendo
e valorizando a diversidade como uma riqueza na busca de promover um ambiente que permita

0 sentimento de pertencimento, acolhedor e igualitario para todos os alunos.

A educacdo no estado do Maranhdo deve estar a servico da inclusdo dos sujeitos no
processo de educacdo formal, possibilitando acesso a escola e ao processo formativo.
Nesse caso-pensar para além da inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola-, é
necessario construir possibilidades de incluir todos os sujeitos historicamente
excluidos do processo de ensino. Pensar um curriculo que leve em consideracdo a
inclusdo da diversidade social, cultural, étnico-racial do territério maranhense
(Maranhéo, 2019, p.28).

Desse modo o DCTMA aponta que € necessario ampliar direitos e garantias de acesso
e permanéncia na educacdo adotando medidas que promova 0 acesso igualitario, que assegurem
que possam permanecer e completar seus estudos com sucesso a todos os estudantes que
compdem a populacdo do estado, garantindo assim o exercicio do pleno direito a educacéo.
Sobre a incluséo de pessoas com deficiéncia 0 DCTMA menciona a LDB destacando
0 art 3° que prevé:
A prépria legislagdo aborda essa preocupacdo ao estabelecer que é principio da
educagdo: “igualdade de condigbes para o acesso ¢ permanéncia na escola” (LDB,

art.3% 1). Essa responsabilidade deve ser encarada como tarefa de todos e todas que
compdem o processo educacional no territorio maranhense (Maranhéo, 2019, p.27).

Segundo Mesquita (2010) citado no DCTMA (2019, p.28) esses principios

educacionais desempenham um papel crucial na promocédo da inclusdo e ganham mais
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consisténcia com as diversas diretrizes e legislacOes estabelecendo direitos, obrigacfes e
garantias que sdo fundamentais para garantir acesso igualitario e educagdo de qualidade,
orientando as escolas a implementarem com maior efetividade seus projetos e propostas
pedagdgicas e contribuindo para uma sociedade mais justa e inclusiva.
O DCTMA destaca ainda que:
E necessario assegurar a efetivacio desta inclusdo e pensar além, numa incluséo de
todos os sujeitos que estdo fora do processo de ensino da rede do estado do Maranh&o.

O curriculo deve expressar esse sentimento de incluséo de todos e todas (Maranhdo,
2019, p.28).

Para isso € necessario acolher a diversidade como principio fundamental para
efetivacdo da inclusdo em qualquer contexto social. Esse acolhimento deve ser a base sobre a
qual sdo construidas todas as politicas, praticas e relacBes sociais, garantindo que todos se
sintam valorizados, respeitados e incluidos. E necessario assim que “o curriculo se negue a
segregar e ignorar o diferente” (Maranh&o, 2019, p.29).

Skovsmose (2019, p.26) considera a Educacgdo Inclusiva como sendo um encontro
entre diferencas. Diferencas que podem ser percebidas atraves de caracteristicas culturais,
sociais, étnicas, religiosas, de género, entre outras. Essas diferencas podem ser vistas ainda em
relacdo a aparéncia, prioridades, capacidades, deficiéncias, expectativas e experiéncias, etc. E
assim se chega a conclusdo: os alunos séo diferentes, ndo existe uma classe linear como
tradicionalmente era vista.

Para Baraldi et al. (2019) citado por Campos e Manrique (2022, p.55), a promulgagéo
de documentos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996, e a
Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia em 2015 e outras legislagcdes e documentos apontou
para as escolas a necessidade e o desafio de construir politicas mais inclusivas, com reflexos
principalmente no processo de formacéo de professores.

Em 30 de setembro de 2020 foi publicado o Decreto n® 10.502/2020 que dispde sobre
a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e a formacdo de professores no
ambito da educacdo bésica. Sobre Educacdo Especial, o decreto n® 10.502, de 30 de setembro
de 2020, no art. 1° ordena que:

Fica instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida, por meio do qual a Unido, em colabora¢do com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara programas e agdes com
vistas a garantia dos direitos a educacéo e ao atendimento educacional especializado

aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2020, n.p.).
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Ja a Educacdo Inclusiva diz respeito a todos, e reconhece a diversidade como um valor
enriquecedor. E importante ressaltar aqui que o foco é romper com o modelo homogeneizado
de escola e valorizar as diferengas.

Este decreto complementa a legislacdo existente sobre a Educacéo Inclusiva no Brasil,
mas recebeu criticas de diversos setores da sociedade, especialmente de organizacGes ligadas
aos direitos das pessoas com deficiéncia e & Educacéo Inclusiva.

Algumas criticas apontavam para a falta de didlogo com organizac¢des da sociedade
civil, especialistas em Educacdo Inclusiva e pessoas com deficiéncia durante o processo de
elaboracdo do decreto. Isso levantou preocupacOes sobre a representatividade e a legitimidade
das diretrizes estabelecidas.

Houve também a preocupacao de que o decreto pudesse representar um retrocesso nos
avancos conquistados na area da Educacao Inclusiva, ao permitir que o AEE seja oferecido fora
do ambiente regular, em instituicdes ou classes especializadas. Alguns criticos argumentaram
que o decreto colocava énfase excessiva no AEE em detrimento da Educacéo Inclusiva dentro
das escolas regulares o que poderia reforcar a segregacao e a exclusdo de alunos com deficiéncia
do ambiente escolar regular.

O decreto gerou preocupacéo relacionada a falta de recursos financeiros e capacitacéo
adequada para implementar as diretrizes estabelecidas e alguns criticos apontaram que o decreto
ndo considerava de forma adequada as diferentes necessidades e caracteristicas dos alunos com
deficiéncia, tratando de maneira genérica um grupo diversificado de pessoas.

Vale destacar que essas criticas representavam pontos de vista especificos e que
existiam diferentes interpretaces sobre o impacto e eficacia do Decreto n° 10.502/2020.

No ano de 2023 o Governo Federal no primeiro dia do seu mandato revogou o Decreto
10.502/2020 por o considerar insuficiente e ineficaz na garantia de acesso e permanéncia nas
salas regulares e por ndo considerar as particularidades culturais e regionais existentes no pais.

Essa medida refletiu um compromisso renovado com a Politica de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, implementada em 2008 e que completava 15 anos, onde
reafirmou o compromisso da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
ONU(2006) que defende que a educagéo escolar deve ocorrer em um ambiente de convivéncia
entre todas as pessoas, dentro do mesmo espago fisico, e participando plenamente das atividades
educacionais junto com os seus pares, sinalizando uma nova direcdo governamental em relacéo

a inclusao educacional.
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Durante a cerimonia houve o lancamento do Plano de Afirmacéo e Fortalecimento da
Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) onde
0 Presidente da Republica, Luis Inécio Lula da Silva, destacou que:

[...]gastar em educagéo € o investimento mais importante que o poder publico pode
fazer. E ndo havera gastos por parte do governo, mas havera investimento, porque
obrigacdo do Estado gostar dos seus filhos (Silva, 2023, Discurso oral.).

O PNEEPEI se estrutura em quatro eixos fundamentais que séo expansao do acesso,
qualidade e permanéncia, producdo de conhecimento e formagéo de professores. De acordo
com a plano foram estabelecidas metas para melhorar e apoiar a Educacéo Inclusiva até 2026
prevendo aumento de investimentos para ampliar 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem,
formac&o continuada de professores, recursos de tecnologia assistiva e pedagdgicos através das
salas de Recursos Multifuncionais dobrando de 36% para 72% a oferta nas escolas, entrega de
onibus escolares acessiveis, criacdo de 27 observatorios de monitoramento, reformas e obras
do programa de Aceleracdo do Crescimento na educacdo com acessibilidade e langcamento de
editais para pesquisadores com deficiéncia (Brasil, 2023).

A Educacdo Inclusiva tem evoluido de forma significativa ao longo dos anos,
refletindo mudancas na percepcdo e na abordagem da educacdo para todos e causando um
compromisso crescente na promocao da igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade
nas escolas.

Alguns dos avancos incluem: legislacdo Inclusiva, estruturacdo de Politicas Publicas,
Investimentos em formacdo continuada de professores, criacdo de curriculos flexiveis e
adaptados, acesso a recursos de tecnologia assistiva, estimulo a participagdo social e cultural
dos alunos com deficiéncia, apoio multidisciplinar, campanhas de conscientizacdo e
sensibilizacdo sobre a importancia da Educacdo Inclusiva, visando combater estigmas,
preconceitos e discriminacdes.

Esses avancos refletem um compromisso da sociedade com a construgédo de uma
sociedade mais inclusiva onde todos tenham a oportunidade de aprender, crescer e se
desenvolver. No entanto, a eficacia depende de um processo continuo. Ainda ha desafios a
serem enfrentados e é importante continuar trabalhando, conjugando esfor¢os continuos e
colaborativos de toda a sociedade, para garantir que se torne uma realidade para todos os alunos.

A partir desse ideal de Educacéo Inclusiva que se transformou em documentos a serem
obedecidos o professor sentiu a necessidade de repensar a sala de aula na perspectiva de educar

para a diversidade humana, indo além das singularidades dos estudantes.
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Diferencas fazem parte da condi¢cdo humana universal e diferencas podem ser
esperadas em todas as esferas da vida. Deste modo, ao desafiar o deficiencialismo,
desafiamos a concepcéo pré-definida do que um determinado grupo de estudantes
pode ser capaz de aprender (Skovsmose, 2017, p. 25-26).

A sala de aula é vista a partir de entdo como um espaco complexo e heterogéneo, com
diferentes criangas vindas de diferentes contextos histdricos, geogréficos, sociais, buscando
aprender e que precisam se desenvolver nas diversas areas do conhecimento.

Nesse contexto os debates sobre as politicas publicas de inclusdo sé se fortalecem,
reforcando a necessidade de que sejam ampliados, considerando que embora tais politicas ja
estejam consolidadas a partir de leis e/ou diretrizes a serem seguidas, ainda se faz necessario
assegurar que a inclusdo va além do simples acesso as escolas.

E preciso assegurar qualidade de ensino e atendimento especifico que atenda as
particularidades dos diferentes alunos. Quanto a isso ha de repensar a eficiéncia das politicas
publicas j& existentes incluindo o investimento na formacdo de professores, adequacdo dos
espacos fisicos escolares para acessibilidade e politicas de valorizacdo dos profissionais da
educacéo.

E importante destacar a importancia da compreensio e da implementacao eficaz das
politicas publicas de inclusdo na pratica educacional. Por mais abrangentes e bem-intencionadas
que sejam as politicas, € a forma como sdo interpretadas e aplicadas no contexto escolar que
determina seu impacto real na promocao da inclusao.

Portanto, uma politica inclusiva requer ndo apenas agdes superficiais de conformidade,
mas sim uma mudanca de mentalidade e préaticas pedagdgicas que reconhecam e valorizem a

diversidade dos alunos.
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3 EDUCACAO INCLUSIVA, EDUCACAO MATEMATICA E EDUCACAO
MATEMATICA INCLUSIVA: um trindmio quase perfeito

Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: é a propria vocacdo dessa
instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente com
seu principio fundamental. Uma escola que excui ndo é uma escola [...] (Meirieu,
2005, p.44).

Um dos grandes propdsitos da Educacdo Inclusiva € oportunizar uma educacdo que
contemple a todos. E inegéavel o avanco das leis que a amparam, mas na pratica ainda é possivel
perceber que nem todas as escolas conseguem atender a todos os alunos de acordo com suas
especificidades e necessidades.Para que a Educacdo Inclusiva realmente aconteca ndo basta
apenas um emaranhado de leis, é necessario uma mudancga de paradigmas de toda a sociedade

e membros da comunidade escolar.

A meta da incluséo escolar é transformar as escolas de modo que se tornem espagos
de formacéo e de ensino de qualidade para todos os alunos. A proposta inclusiva nas
escolas é ampla e abrangente, atendo-se as peculiaridades de cada aluno. A inclusdo
implica mudanca de paradigma, de conceitos e posicbes, que fogem as regras
tradicionais do jogo educacional, ainda fortemente calcadas na linearidade do
pensamento, no primado do racional e da instrucdo, na transmissdo dos contetidos
curriculares, na seriagdo dos niveis de ensino (Mantoan, 2000,p.3).

Enfim, incluir é muito mais que simplesmente abrir as portas da escola para a
diversidade. E incentivar a quebra do paradigma da homogeneizac&o. A escola deve expandir
seu olhar para as varias direcdes e desafiar seus membros a vivenciarem a inclusao além do
simples acesso fisico, mas permitir que os alunos sejam incluidos pedagogicamente. Essa
mudanca de paradigmas esté ligada a mudanca de praticas de varios sujeitos. Emerge mudanca
do professor, do aluno, da familia, do governo, etc. Enfim, mudar acdes para que todos sejam
incluidos.

O movimento mundial pela educagdo inclusiva é uma acéo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminag8o. A educacdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, avangando

em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histdricas
da producéo da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil, 2008, n.p.).

Desta forma, a educagdo inclsuiva ndo apenas combate a exclusdo, mas também
enriquece o processo edcuacional, contribuindo para a formagéo de cidaddos mais conscientes,
empaticos e preparados para atuar em uma sociedade plural.

Meirieu (2005, p.44) destaca que a escola deve ser aberta a todas as criancas e que sem
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nenhuma reserva deve se preocupar em “nao descartar ninguém” fazendo com que todos os

saberes sejam compartilhados.

As escolas devem atender as necessidades sempre crescentes dos alunos em todas as
areas do seu desenvolvimento; elas devem ir além do seu enfoque tradicional,
centrado unicamente na aprendizagem académica bésica (Stainback, 1999, p.91).

E oferecer condicbes para que o aprendizado possa ocorrer no convivio entre as
diferencas... sejam essas diferencas, provocadas por alguma deficiéncia, dificuldade de
aprendizagem, diferencas de comportamentos, socioeconémica, de credos religiosos ou
qualquer outra particularidade que o caracterize diferente. Que todos consigam aprender dentro
de seus limites e na perspectiva de equidade e qualidade respeitando a heterogeneidade de cada
estudante. Mantoan (2003) pontua que:

[...] para instaurar uma condicdo de igualdade nas escolas ndo se concebe que todos
os alunos sejam iguais em tudo, como €é o caso do modelo escolar mais reconhecido
ainda hoje. Temos de considerar as suas desigualdades naturais e sociais e sdo estas
Gltimas que podem/devem ser eliminadas (Mantoan, 2003, p.18).

A escola que recebe o diferente precisa a cada dia mudar o seu olhar e se reestruturar no

que se refere a espaco fisico e condicdes pedagogicas. Nesse contexto, Ribeiro contribui com:

O pressuposto da inclusdo é que a escola ofereca oportunidades de aprendizagens a
todos indistintamente, respeitando a diversidade de sua clientela. Essa inteng8o deve
se explicitar no projeto pedagdgico da escola, de modo que, o curriculo seja dinamico
e flexivel, permitindo o ajuste do fazer pedagdgico as peculiaridades de cada aluno
(Ribeiro, 2003, p.48).

As diferencgas coexistem no espaco escolar e ndo podem ser ignoradas. Para que essas
diferencas coexistam é necessario que todo o trabalho pedagdgico seja sustentado na triade
“Solidariedade, Cooperagdo e Respeito” (D’ambrosio, 2011, p.142).

Complementando o excerto acima, Costa e Fiorentini (2007, p.7) corroboram que um
dos principais eixos da inclusdo é a responsabilidade. O professor deve lancar seu olhar por
um viés do respeito, da cooperacdo, do dialogo, do reconhecimento dos diferentes saberes e
compreender a sua responsabilidade enquanto educador que precisa atender a diversidade.
Responsabilidade por cada acdo pedagdgica no sentido de promover 0 acesso e a permanéncia
de todos os estudantes. Quanto a isso Facion (2009) pontua que:

O professor é diariamente desafiado a corresponder as novas expectativas projetadas
sobre ele, apesar da caréncia de recursos materiais, das limitagbes das renovacdes
pedagdgicas e da escassez de material didatico, componentes de um quadro gerado
pela crise econdmica e pelos cortes orcamentarios. Quanto aos professores que atuam

com alunos com necessidades especiais, os problemas se intensificam (Facion, 2009,
p.143).
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A disciplina de Matematica, por sua relevancia educacional, e por estar ligada a diversas
atividades rotineiras da vida e da vivéncia das pessoas, torna-se indispensavel no meio social e
no cotidiano delas. A matematica apresenta inimeras qualidades: exatidao, precisdo, aplicacdo
em variados contextos, existéncia de modelos em diferentes areas de atuacdo, entre outros
pontos e cabe ao professor fornecer situagOes de aprendizagem que oportunizem ao aluno
apropriar-se de todo esse conhecimento.

[...] a Matemética é apontada por professores e alunos como a disciplina mais dificil
de ser aprendida. Atribui-se a ela uma grande parte da responsabilidade pelo fracasso
escolar de jovens e adultos. O baixo desempenho em Matematica no Ensino
Fundamental traduz-se em elevadas taxas de retencdo, tornando-se um dos filtros
sociais que selecionam os que terdo ou ndo oportunidade de avangar na educacgdo
basica. Os que abandonam a escola o fazem por diversos fatores de ordem social e

econdmica, mas também por se sentirem excluidos da dindmica de ensino e
aprendizagem (Brasil, 2002, p. 13).

A concepcéo de uma Unica matematica universal e sistematizada historicamente é uma
visdo tradicional e bastante difundida sobre a natureza da matematica. Essa concepgao sugere
que a matematica é uma disciplina objetiva e imutavel composta por um conjunto de teoremas,
conceitos e métodos que sao validos em qualquer contexto e em qualquer época.

Essa visdo tem suas origens na histéria da disciplina, onde muitos dos conceitos
matematicos fundamentais foram desenvolvidos ao longo de milénios e se tornaram parte do
canone matematico reconhecido em todo o mundo. Além disso, a Matematica é frequentemente
apresentada de maneira formal e abstrata nos curriculos escolares e académicos, o que pode
reforcar a ideia de uma Unica matematica universal.

Mantoan (2003, p. 28) sugere que “a Matematica reina absoluta, como a mais
importante e poderosa”. Quando a matematica é elevada a um pedestal na cultura escolar,
criam-se expectativas e estereotipos que podem excluir aqueles que ndo tém um desempenho
considerado satisfatorio na disciplina. A ideia de que apenas os brilhantes sdo bem sucedidos
em Matematica pode levar a estigmatizagdo dos alunos que enfrentam dificuldades na area e
esse tratamento dado a matematica provoca atitudes e comportamentos que excluem.

Malaquias (2012, p.18) destaca que apesar da presenca e da utilizacdo da Matematica
em nossa vida nas diversas situagdes, “ela sempre foi considerada uma disciplina de dificil
compreensao”’, sendo encarada com um certo “rango’ por parte dos alunos.

A Matematica é sem duvida um dos componentes curriculares mais desafiadores e
pode ser percebido em discursos tais como “o mito de que a matematica ¢ dificil”

(Jungueira,1998, p.9), “o mito de que s6 aprende matematica quem ¢ inteligente” (Ochoa,1997,
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p.12), “a eterna dificuldade com a matematica (Bissigo, 1998, p.4), “O diabo dos numeros
(Enzensberger, 1997), atribuindo a disciplina um status de dificil ou restrita para alguns.
Silveira (2002, p.10) aponta que para “os professores da disciplina, Matematica
precisa tornar-se facil, o que pressupde que ela seja dificil”.
A midia adverte os alunos que a matematica causa: calafrios,terror,panico,medo e
dor,como também assusta e tortura. A matematica também é caricaturada por bichos
maus: bicho-papdo, bicho feio e bicho de sete cabecas. Os sentidos que emergem
destes bichos recaem novamente no pré-construido, pois matematica sendo dificil

pode ser representada pelo: bicho-papdo que dd medo, o bicho feio que assusta e o
bicho de sete cabecas que tortura ( Silveira, 2002, p.10).

Os indices alarmantes de reprovacdes associados a baixos rendimentos em matematica
contribuem para um sentimento muitas vezes negativos em relacédo a disciplina.

A disciplina que tradicionalmente muitas vezes dita sua hegemonia e por meio de
alguns professores utiliza o filtro do raciocinio matematico para segregar 0s que possuem
dificuldades e condenar através da reprovacado sugere que os alunos se enquadrem um modelo

homogeneizado de escola.

A Matematica é geralmente considerada como uma ciéncia a parte, desligada da
realidade, vivendo na penumbra de gabinete, gabinete fechado, onde néo entram os
ruidos do mundo exterior, nem o sol, nem os clamores dos homens. [...] Sem duvida,
a Matemaética possui problemas proprios, que nao tém ligacdo imediata com os outros
problemas da vida social (Caraga, 1951, p.13-14).

A afirmacdo de que a matematica é para alguns, reflete uma visdo limitada e
equivocada sobre a natureza da matematica e sua acessibilidade. Embora seja verdade que
algumas pessoas possam ter mais afinidade ou facilidade natural com a matematica do que
outras, isso ndo significa que a matematica seja exclusiva ou reservada apenas para um grupo
seleto de pessoas.

Esse ensino esta baseado na transmissdo de um conhecimento estabelecido, pautado

em modelos, regras e formulas prontas para serem utilizadas. Essa padronizagéo cria
um espaco onde o educando ndo é convidado a ousar, a criar[...] (Aradjo, 2012, p.23).

Araujo (2012, p.23) destaca ainda que essa forma de ensinar matematica “exclui até
os individuos com desenvolvimento tipico”. Se o acesso ao conhecimento de conteudos de
matematica para alunos que ndo apresentam nenhuma deficiéncia ja era complexo, propor um
ensino de Matematica em meio a diversidade é, pois, um desafio ainda maior.

De acordo com Reis (2005, p.3) “deve-se procurar meios para que a matematica deixe
de ser um fator de selecéo e excluséo e se transforme em um instrumento de inclusao nas escolas

e na sociedade”.
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A territorialidade da matematica refere-se ao dominio ou a hegemonia de uma
determinada abordagem, estilo ou perspectiva na forma como a matematica € ensinada
aprendida e aplicada. Esse conceito sugere que a matematica muitas vezes é ensinada de
maneira padronizada e uniforme seguindo um curriculo estabelecido que pode excluir outras
formas de conhecimento matemaético.

E importante reconhecer que, embora algumas pessoas possam enfrentar desafios
adicionais ao aprender matematica devido a fatores como diferengas individuais de
aprendizado, experiéncias educacionais anteriores ou barreiras socioculturais, a matematica €
uma disciplina que pode ser ensinada e aprendida por qualquer pessoa com a abordagem correta
e 0 apoio adequado. Assim a concepcdo de uma Unica matemaética universal ndo reflete
completamente a diversidade e a riqueza da disciplina.

Questionar essa territorialidade da matematica escolar é fundamental para reconhecer
e combater os mecanismos de exclusdo presentes no ensino da disciplina. Ao questionar essa
territorialidade, os educadores podem perceber e valorizar as diversas formas de ser e fazer
matematica em meio a diversidade. 1sso envolve reconhecer que os alunos tém diferentes estilos
de aprendizagem, blackgrounds culturais, experiéncias de vida e habilidades matematicas.

A Educacdo Matematica é uma area de estudo que se dedica ao ensino e aprendizado
da matematica em todos os seus niveis desde a educacédo infantil até o ensino superior. Ela
abrange aspectos tedricos da matematica quanto aspectos praticos relacionados ao ensino e a
aprendizagem da disciplina.

Nesse contexto, a Educacdo Matematica constitui-se como um campo de ensino e de
pesquisa que ha algumas décadas organiza-se area de conhecimento que estuda os fenbmenos
da Matematica escolar. A EM “se constitui com o pressuposto essencial de que ndo ¢ a
Matematica que € inacessivel aos educandos, mas a maneira como ela é apresentada a
eles” (Nogueira, 2020, p. 125). A autora ainda acrescenta que:

[...] para a Educacdo Matematica todos os esfor¢os devem ser empreendidos para que
0 conhecimento matemético seja acessivel a todos os alunos. Considerando entdo
apenas 0 pressuposto essencial e os objetivos da educacdo Matematica e da
educagdo Inclusiva, os entrelacamentos entre elas ja sdo estabelecidos,
evidenciando que pode ser até mesmo redundancia se falar em educacéo

Matematica Inclusiva, uma vez que a Educacdo Matematica é (ou deveria ser)
naturalmente inclusiva (Nogueira, 2020, p. 116).

Nesse sentido Penteado e Marcone (2019) citados por Manrique e Campos (2019, p.55)
apontam que a area da Educacdo Matemaética tem progredido bastante quanto as pesquisas
envolvendo inclusdo e tem contribuido com importantes publicagdes brasileiras contexto de

Educacdo Matematica Inclusiva desde as primeiras décadas do século XXI. Quanto a isso
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destacam-se as investigacdes dos programas de pos-graduacao relacionadas recursos de ensino,
estratégias, processo de comunicacdo em sala de aula, formacdo de professores, aspectos
teoricos e incluséo escolar.

No gue tange a Educacdo Matematica Inclusiva observa-se que o fracasso escolar ainda
¢ uma marca constitutiva muito presente no seio escolar. E que ainda persiste praticas
segregacionistas que seguem, promovendo selecdo a partir de parametros de aptos e inaptos a
estarem na sala de aula.

Mantoan corrobora que “nao adianta, contudo, admitir o acesso de todos as escolas, sem
garantir o prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz de atingir”
(Mantoan, 2003, p.31).

Conforme ja foi mencionado, a Constituicao Federal assegura a igualdade de condicdes
para 0 acesso e permanéncia na escola. No entanto os indicadores educacionais obtidos através
dos exames nacionais evidenciam taxas de aprendizado insuficientes revelando nimeros
assustadores de alunos em situacdes de desigualdade e desvantagem no Brasil.

Apesar da legislacdo, as a¢des inclusivas em muitos casos limitam-se a uma incluséo
subordinada, temporaria. Ou seja, uma inclusdo que apenas desloca o individuo para
outro patamar de exclusdo, mas sem possiblitar-lhe o acesso a cidadania e sua
construgdo como sujeito autbnomo e emancipado. No &mbito da educacgdo, 0s
impactos destes fatores sdo agravados pela precariedade das politicas publicas, pela

falta de quaificaclo, pelas préticas discriminatérias e pelos preconceitos ainda
presentes nas concepgdes de educadores e funcionarios (Azevedo et al., 2020, p.3).

Se antes a exclusdo acontecia pelo ndo acesso, atualmente esta camuflada pelos elevados
indices de evasdo e pela repeténcia, através da baixa aprendizagem e da ndo aprendizagem. Na
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, 1é-se:

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagdo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo
de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando os
sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padrGes homogeneizadores da escola. Assim, sob
formas distintas, a excluséo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de
segregacdo e integracdo, que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso escolar
(Brasil, 2007, p.1).

Nessa perspectiva, a Educacdo Matemaética Inclusiva refere-se a uma abordagem da
Educacdo Matematica que busca garantir o acesso, a participacao e o sucesso de todos os alunos
independente da diversidade encontrada em sala de aula com um olhar sensivel as diversas

deficiéncias e suas especificidades e um olhar além delas.
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Nem todas as diferencas necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha diferencas e ha
igualdades-nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo deve ser diferente. [...] €
preciso que tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza
(Mantoan, 2006, p.126).

Skovsmose (2019, p.16) ao discorrer sobre Educacdo Inclusiva coloca que uma das
interpretacdes para Educacdo Inclusiva no Brasil € especifica aos desafios da presenca na sala
de aula regular de alunos com alguma deficiéncia e que esta interpretacdo vem sustentando as
politicas de inclusdo no pais. Mas gquanto a isso acrescenta que existe uma outra possivel
interpretacdo mais geral para Educacdo Inclusiva e educacdo matematica inclusiva, com a
inclusdo de alunos com diferentes origens culturais no mesmo contexto educacional.
(Skovsmose,2019, p.27).

Para Skovsmose (2019, p.16) a “Educacéo Inclusiva, é portanto um encontro entre as
diferengas, sendo espaco propicio para busca da equidade e justi¢ca social”.

Nesse sentido se torna insuficiente interpretar Educagdo Inclusiva apenas com a
inclusdo dos deficientes. Mantoan (2003, p.12) defende que “a escola ndo pode continuar
ignorando o que acontece aos eu redor”. Para isso deve parar de anular e marginalizar as
diferencas. Faz-se necessario pensar em uma escola que esteja atenta a todas as necessidades e
presente em todos os contextos, “implica representar o mundo a partir de nossas origens, de
nossos valores e sentimentos (Mantoan, 2015, p.15).

Nogueira, Farias e Moras (2020, p.189) destacam que “a Educag¢ao Inclusiva tem por
objetivo que os estudantes ndo compartilhem o mesmo espago escolar, mas, que aprendam
juntos”.

Para isso envolve o desenvolvimento de préaticas pedagogicas eficazes, a formacao
continua de professores, a producao de materiais didaticos relevantes e a promocao de pesquisas
em educacéo.

Viana e Manrique (2018) no artigo “A educa¢@o matematica na perspectiva inclusiva:
investigando as concepgdes constituidas no Brasil desde a década de 1990” exploram duas
concepcoes distintas sobre a Educacdo Matematica Inclusiva(EMI).

A primeira concepcao aborda a EMI como uma area de pesquisa que esta vinculada a
Educacdo Matematica de forma geral. Isso significa que a inclusdo é considerada como um
tema transversal dentro do campo da Educacdo Matematica, sendo estudada e abordada dentro
desse contexto mais abrangente. Essa concepcdo reconhece que a Educacdo Matematica
Inclusiva ndo é apenas uma disciplina isolada, mas sim uma abordagem que permeia todas as

areas da Educacdo Matematica.
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Figura 1: Primeira concepgdo de educagdo matematica na perspectiva inclusiva consolidada apds a
LDBEN.
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Fonte: Viana; Manrique (2018,p.660)

A segunda concepcdo sobre Educacdo Matematica Inclusiva, conforme descrita por
Viana e Manrique(2018), reflete uma abordagem mais abrangente e mais alinhada com os

principios legais e diretrizes educacionais delineadas e estebelecidas na LDB.

Figura 2:Segunda concepcao de educagdo matematica na perspectiva inclusiva consolidada ap6s a
LDBEN
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Nessa concepcdo, a EMI deixa de ser vista apenas como uma forma de proporcionar
acesso a educagdo matematica para alguns estudantes e passa a ser encarada como uma
perspectiva que visa viabilizar a construgdo do conhecimento por todos os alunos.

[...] educacdo matematica na perspectiva inclusiva passa de uma via de acesso a alguns

estudantes, para uma perspectiva da educacdo matematica para viabilizar a construcéo
do conhecimento por todos[...] (Viana; Manrique, 2018, p.662).

Essa concepcdo de EMI destaca uma mudanca significativa na abordagem da
Educacdo Matematica, passando de uma visdo restrita de acesso para uma perspectiva mais
ampla. Enquanto a primeira concegdo estava voltada para a perspectiva da normalizagéo
adaptando o curriculo e as préaticas educacionais para as particularidades de alguns alunos, a
segunda concepcao se aproxima do paradigma da equidade ndo apenas acolhendo a diversidade,
mas pensando em maneiras de aprimorar suas praticas para lidar com ela.

A Sociedade Brasileira de Educagédo Matematica® tem um grupo de estudo e pesquisa
intitulado “Diferenca, Inclusao e Educagdo Matematica”-GT13 que € formado por
“pesquisadores preocupados com o desenvolvimento de uma Matematica para todos”
(SBEM,n.p.). Esse grupo reconhece a importancia de valorizar a diferengca como um elemento
essencial na educacdo matematica onde as particularidades associadas as praticas matematicas
sdo consideradas, valorizadas e respeitadas.

O GT13 reline estudos e pesquisas que:

[...] buscam caminhos para uma cultura educacional que respeite a diversidade de
aprendizes presentes nos diferentes contextos educacionais, dentro e fora do contexto
escolar. Contempla estudos que contribuem para uma compreensdo profunda dos
processos de ensino e de aprendizagem de matematica focando questdes culturais,
tedricas, metodoldgicas, pedagdgicas e epistemoldgicas (Sbem, n.p.).

Isso inclui reconhecer e respeitar a diversidade de habilidades, experiéncias,
perspectivas culturais e contextos individuais dos alunos.

A SBEM incentiva a ado¢do de abordagens pedagdgicas que reconhecam e respondam

a diversidade dos alunos. Assim, o GT13 se preocupa em discutir “praticas escolares e culturais,

politicas educacionais, formacéo de professores, desempenho académico e experiéncia com a

matematica fora do contexto escolar” (Sbem,n.p.) de grupos ou comunidades que ao longo da

6 A SBEM ¢ uma associacdo civil sem fins lucrativos que tem como objetivo promover o estudo e o
desenvolvimento da Educacdo Matematica no Brasil. Fundada em 5 de julho de 1980, a SBEM atua como uma
importante entidade no cenério educacional brasileiro, congregando professores, pesquisadores, estudantes e
profissionais interessados na area.
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histéria foram sistematicamente excluidos, discriminados ou desfavorecidos em diversos
aspectos da sociedade, principalmente em oportunidades educacionais que contemplassem suas
particularidades.

Por considerar que os pressupostos da Educagdo Matematica e da Educacao Inclusiva
sd0 0s mesmos, a saber, TODOS podem aprender Matematica, de maneira que a
denominacéo poderia ser considerada pleonasmo (Nogueira et al, 2019, p.7).

Os pressupostos da Educacdo Matematica e da Educacdo Inclusiva convergem em
torno da crenca na capacidade de que todos os alunos possam aprender, na valorizacdo da
diversidade, na adaptagdo das praticas educacionais, compartilhando o objetivo comum de que
a educacdo seja acessivel e significativa para todos os alunos.

Entretanto, ambas, a Educacdo Matematica e a Educacdo Inclusiva ainda carecem de
serem consolidadas no “chdo da escola”, de maneira que a¢des afirmativas, que as
reforcem e as coloquem em destaque ainda sdo necessérias e, assim, por Educacéo
Matematica Inclusiva, abarcamos todas as a¢Ges que buscam caminhos para uma

cultura educacional que respeite a diversidade de aprendizes presentes nos diferentes
contextos educacionais, formal e ndo-formal (Nogueira et al, 2019, p.7).

Para assumir seu carater inclusivo, a Educacdo Matematica deve abandonar préticas
discriminatérias que inferiorizam, limitam e excluem e assim, deve se apoiar em alguns
principios fundamentais que promovam a justica, a equidade, valorizem a diversidade através
da acessibilidade, cooperacdo, contextualizacéo e flexibilidade do ensino.

Apesar de muitas vezes a matematica ser vista como uma area de conhecimento neutra
devido a sua natureza abstrata e universal, pesquisadores como Carrijo (2014) e Skovsmose
(2007) argumentam que ela pode ser usada como uma ferramenta para compreender e abordar
desigualdades, identificar disparidades socioeconémicas, formular politicas puablicas para
promover a justica e a equidade social. Ao promover a equidade deve garantir que todos 0s
alunos tenham oportunidades iguais de aprendizagem e acesso aos recursos matematicos
necessarios para seu desenvolvimento.

E necessario reconhecer a heterogeneidade da turma relacionada a experiéncias,
interesses e formas de aprendizagem adaptando o ensino para atender as suas necessidades
individuais. O processo de incluir “envolve a reestrutura¢do das culturas, politicas ¢ praticas
nas escolas de forma que elas respondam a diversidade de alunos” (Silva & Silva, 2009, p.123)
de sua localidade atendendo as suas diferencas e peculiaridades. Reconhecer e respeitar as
diferencas € essencial ndo apenas para promover a justica social, mas também para a qualidade
do ensino e da aprendizagem.
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Além de ser essencial promover a equidade e reconhecer a diversidade, é importante
para um cenario inclusivo oportunizar a acessibilidade no sentido de garantir que o ambiente
de aprendizagem, os materiais didaticos e as estratégias de ensino sejam acessiveis a todos 0s
alunos além ainda de proporcionar um ambiente de colaboracdo permitindo que alunos,
professores e outros profissionais possam se apoiar promovendo o aprendizado matematico e
criando um ambiente de troca de experiéncias.

Acessibilidade € mais do que o direito de ir e vir de todas as pessoas, com autonomia,
seguranga e independéncia. E muito mais que ter acesso a bens informaces. Significa
promover a garantia, como reza o artigo 5° da Constituicdo brasileira: Todos sdo iguais

perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza. E é garantindo acessibilidade que
também se faz inclusdo (Holanda, 2008, p.105).

Nessa perspectiva faz-se necessario apresentar atividades de contextualizacdo para
relacionar os conceitos matematicos, tornando a matematica mais significativa e relevante para
todos os alunos e que permitam flexibilidade fazendo adaptacdes e ajustes para atender as
necessidades individuais respeitando seus ritmos e estilos de aprendizagem.

A Matematica pode e deve ser acessivel a todos os estudantes, considerando seu papel
de formacdo das capacidades intelectuais do aluno para a solucdo de problemas da vida
cotidiana, no mundo do trabalho e na construcdo de novos conhecimentos. Os saberes
matematicos sdo essenciais para a formacao integral do sujeito.

[...]a escola tradicional preparava os alunos para a vida profissional, contudo,
atualmente, nao deve ser este o Unico e principal papel da escola. A escola deve

auxiliar o auno na sua formacgéo cultural, critica e politica, aspectos que convergem
para o desenvolvimento do exercicio da cidadania (Skovsmose, 2004, p. 83).

Além de fornecer habilidades técnicas e conhecimentos especificos da disciplina, a
matematica também deve promover o desenvolvimento cultural, politico e critico dos alunos.
Isso significa fornecer-lhes as ferramentas necessarias para compreenderem 0 mundo ao seu
redor, questionarem ideias preconcebidas, analisarem informacdes de maneira critica e
participarem ativamente da vida de suas comunidades.

Nesse sentido Boavida (apud Baraldi, 1999, p.91) corrobora que:

[...]todo cidaddo, para ter acesso ao mundo cientifico e tecnol6gico, precisa possuir
uma cultura matematica basica que lhe permita interpretar e compreender criticamente

a matematica do dia a dia,][...Jresolver problemas e tomar decisdes diante dos mais
variados aspectos de sua vida, nos quais a matematica esteja presente.

Assim ter uma cultura matematica basica ndo se trata apenas de resolver problemas
abstratas sem conexdo com a a realidade, mas também de compreender e interpretar a

matematica presente e como ela pode ser utilizada no seu dia a dia.
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Para Moreira (2012, p. 170):

As professoras e os professores que ensinam Matematica e que estdo diretamente
envolvidos com o aluno especial e com a Educacéo Especial em geral, precisam estar
mais bem preparados para lidarem com esta clientela, uma vez que todas as escolas
sdo consideradas inclusivas e, por forca da lei, séo obrigadas a atender todos os tipos
de alunos sob pena de responderem por pratica de exclusdo e preconceito.

Moreira (2012, p.170) sugere ainda que nada adianta os programas de atendimento ao
aluno com desenvolvimento atipico buscarem resguardar uma série de direitos e conquistas
dos, “se ndo estiverem preparados e que tenham dominio de sala de aula em todos os aspectos”.

Vieira e Moreira (2020) apontam ainda que é necessario que o professor de

matematica;

[...Jcompreenda seu importante papel nesse processo para promover a inclusdo nas
aulas de matematica [...] tanto no sentido do conhecimento matematico quanto na
promocao da justiga e do respeito as diferencas dentro de fora da escola (p.186).

Uma educacdo matematica inclusiva deve reconhecer e respeitar as diferentes formas
de aprender matematica e oferecer oportunidades de aprendizagem que sejam significativas,
relevantes e acessiveis para todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou
historico educacional. Isso pode incluir utilizacdo de estratégias de ensino diferenciadas,
materiais didaticos variados, tecnologias assistivas, apoio individualizado e um ambiente de
aprendizagem que promova a confianga e o engajamento dos alunos.

Ao realizar um planejamento inclusivo é necessario pois reavaliar os métodos de
avaliacdo a fim de fornecer auténticas sobre o progresso dos alunos e identificando areas de
dificuldade, um processo orientado para o desenvolvimento de todos os alunos sem submeté-
los a métodos que simplesmente visam quantificar ou classificar e por isso tornam-se
discriminatorios.

Dessa forma é necessario ainda, que o professor de Matematica promova
constantemente a autoavaliacdo da pratica docente, através de metodologias e recursos
potencializados mediados pelas Tendéncias em Educacdo Matematica no sentido de que o
ensino alcance o seu verdadeiro potencial de construcéo cidada dentro da sociedade cooperando
assim para construcdo do espaco inclusivo e assim seja possivel chegar a uma educacao que
possa banir as praticas de exclusao.

A BNCC ¢ um documento normativo que ¢ “[...] orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma sociedade,
justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2018, p.7).

Ao promover principioscomo a ética, a democracia e a inclusdo, a BNCC reflete um
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compromisso com a formacdo de cidadaos criticos, responsaveis e capazes de contribuir para
uma sociedade mais equitativa e respeitosa das diferencas.

Viana e Manrique (2018, p.656) ressaltam que a partir de seus principios a BNCC se
compromete em promover uma Educacdo Inclusiva atendendo ao publico alvo da educacéo
especial e a outros grupos da sociedade a partir de uma educacdo que atenda as distintas

necessidades de todos. Para isso destacam que é necessario um processo reflexivo relacionado:

[...] as atividades, os recursos, os ambientes de aprendizagem e o planejamento
pedagogico de forma a considerar as particularidades determinadas pela diversidade
dos estudantes nas suas diferentes dimensdes (bioldgicas, linguisticas, culturais,
psicoldgicas...) (Viana; Manrique, 2018, p.663).

Ha uma percepcéo histdrica da matematica como uma area do conhecimento altamente
seletiva, excludente. Historicamente, a Matematica foi frequentemente associada a um conjunto
especifico de habilidades cognitivas e a uma abordagem tradicional de ensino que privilegiava
a memorizacao de férmulas e procedimentos, deixando de lado a compreensdo conceitual e a
aplicacdo pratica dos conhecimentos matematicos.

Essa abordagem tradicional da Matematica pode ter contribuido para um elevado
indice de reprovacbes e evasdo escolar, especialmente entre os alunos que enfrentam
dificuldades em se adaptar a essa forma de ensino. Além disso, a percepcao de que a matematica
é uma disciplina dificil e inacessivel para muitos estudantes pode criar uma barreira psicoldgica
que dificulta o engajamento e a participacdo ativa dos alunos na aprendizagem matematica.

No entanto, é importante destacar que essa visdo da Matematica estd mudando a
medida que novas abordagens pedagdgicas surgem, focadas na promocdo da compreensdo
conceitual, na resolucao de problemas contextualizados e na valorizacao das diferentes formas
de pensamento matematico dos alunos. Essas abordagens buscam tornar a matematica mais
acessivel, significativa e acessivel.

A Educacdo Matematica Inclusiva envolve, portanto, uma mudanca de perspectiva em
relacdo ao ensino da matematica, passando de uma abordagem centrada no professor para uma
abordagem centrada no aluno, onde a diversidade é reconhecida e valorizada como um aspecto
enriquecedor do processo, em que o curriculo seja avaliado constantemente e reorganizado

superando o tradicionalismo, o formalismo e a rigidez.

A Educacao Inclusiva é um tema que precisa ser discutido para além da legislacéo.
Temos que refletir como sociedade, como membros da comunidade escolar e,
principalmente como educadores matematicos. E Educacdo Matemética é
diretamente influenciada por essa (ndo) movimentagdo. (Rosa, Baraldi, 2018, p.12)
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A inclusdo tem sido um desafio para os educadores e para os estudantes e ha uma certa
resisténcia que aumentam as barreiras e geram mais cenarios de exclusdo. Viana e Manrique
(2019,p.664) destacam a importancia de reconhecer esses desafios e trabalhar de forma
colaborativa para supera-los. Assim neste movimento, “a educa¢do matematica se constituira
na perspectiva inclusiva, sendo redimensionada para a promogdo de uma escola centrada na
ética, no respeito as individualidades e a diversidade” (Viana; Manrique, 2019, p.664).

Isso requer 0 compromisso e 0 envolvimento de toda a comunidade escolar, incluindo
educadores, alunos, familias e profissionais de apoio, para criar um ambiente escolar inclusivo

que promova o sucesso académico, social e emocional de todos os alunos.

3.1 O professor como mediador da Educacdo Matematica Inclusiva

Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagéo.
( Freire,1996,p.35).

Nogueira (2020, p.126) apoiado pelos principios da Educacéo Inclusiva e relacionando
com a Educacdo Matemaética considera que é redundante falar em Educacdo Matematica
Inclusiva. Ela argumenta que a Educacdo Matematica ao partir da ideia de que todos os esforcos
devem ser conduzidos para tornar a matematica acessivel garantindo que todos os estudantes
tenham oportunidades iguais de aprender e participar ativamente das atividades, ja direciona
para uma abordagem inclusiva no ensino de matematica.

Argumenta que a Educacdo Matematica, quando adequadamente conduzida, ja €
naturalmente conduzida, alinhando-se aos principios naturalmente inclusiva.

Destarte, Manrique e Viana (2021, p.37) corroboram que “o professor necessita se
especializar na area do conhecimento em que se ocupa nas suas diferentes vertentes, sendo
uma delas as praticas docentes propostas diante da diversidade humana”.

Assim, muitas sdo as atividades que competem ao professor, destacando-se “planejar
as acdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens; comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes de
aprender” (Brasil, 2019, n.p.)

Isso significa que todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas
individuais, devem ter acesso a uma educacdo matematica de qualidade e serem apoiados em
seu processo de aprendizagem. Para isso, pode envolver o uso de estratégias diferenciadas de
ensino, adaptacdo de materiais e recursos, implementacao de préaticas pedagdgicas flexiveis e

valorizacédo da diversidade de perspectivas e experiéncias dos alunos.
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Ao considerar a Educacdo Matematica como naturalmente inclusiva, Nogueira
(2020, p.126) destaca a responsabilidade dos educadores em criar um ambiente de
aprendizagem que promova a equidade, o respeito pela diversidade e a acesso equitativo ao
conhecimento matematico para todos os estudantes. Essa abordagem enfatiza a importancia
de uma préatica pedagogica sensivel as necessidades individuais dos alunos, contribuindo para
uma educacdo matematica mais inclusiva e significativa dos alunos. Em vez de tentar ignorar
ou disfarcar as diferencas, a Educacdo Matematica Inclusiva prop6e que sejam legitimadas e
valorizadas a partir do planejamento das acdes didaticas propostas pelo professor.

Para Moreira (2012, p.170) as professoras e 0s professores que ensinam Matematica
estdo diretamente em contato com diferentes alunos e devem estar preparados para fazer
adaptacdes no ensino que atenda a clientela considerando que por forca da lei as escolas
devem ser inclusivas e “sao obrigadas a atender todos os tipos de alunos sob pena de
responderem por pratica de exclusdo e preconceito” (Moreira, 2012, p.12).

Noévoa assevera que “¢ tempo de metamorfose da escola: de novos ambientes
educativos e uma nova forma escolar”’(Novoa, 2018, discurso oral). Garcia e Novoa (2023,
p-30) corroboram que “o trabalho de um professor de matematica ndo é ensinar matematica.
O seu trabalho ¢ formar um ser humano através da matematica”. Afirmam ainda que a
profissdo docente experimenta cada vez mais uma “identidade coletiva” por estar inserida e
ambientes educativos mais “abertos e plurais” (Névoa, Garcia, 2023, p.31).

Em conjunto, essas ideias apontam para a urgéncia de mudancas na escola o que pode
ser encarado como uma chamada para repensar ndo apenas o funcionamento das escolas, mas
também o papel e a identidade dos professores que estdo sendo moldados por ambientes mais
abertos e plurais.

Nogueira (2020, p.120) destaca a importdncia da acdo didatica no processo de
construgcdo do conhecimento matematico dos estudantes. Segundo ela, esse trabalho é longo e
requer dedicagdo significativa por parte dos educadores. Enfatiza que “0 ponto de partida deve
ser demarcado pelo conhecimento prévio do estudante” (Nogueira, 2020, p.120), ou seja, pelo
que o aluno ja sabe e pelas suas experiéncias anteriores relacionadas ao tema abordado.

Além disso, Nogueira (2020, p.120) ressalta que o ponto de chegada dessa agao
didatica é determinado pelo potencial do aluno e pelo tempo necessario para que ele alcance
a aprendizagem desejada no contexto escolar. Isto significa que o ensino da Matematica deve
ser adaptado as necessidades individuais de cada aluno, levando em consideracdo suas

habilidades, ritmo de aprendizagem e caracteristicas especificas.
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Essa abordagem pedagogica valoriza o processo de aprendizagem como uma jornada
individualizada e continua, na qual o professor desempenha um papel como mediador do
conhecimento, criando um ambiente de ensino que promove a participagédo ativa dos alunos
e os estimula a construir significados matematicos de forma autbnoma e colaborativa.

O papel do professor de matemética enquanto sujeito mediador das relacGes de ensino
e aprendizagem deve estar familiarizado com os principios e praticas da Educagdo Inclusiva,
bem como ter sensibilidade para as necessidades individuais e diferentes estilos de
aprendizagem dos alunos. Intencionalmente, deve guiar o aprendizado dos alunos

possibilitando um ambiente de aprendizagem que valorize a diversidade.

Enquanto nds, educadores matematicos, continuarmos pensando na padronizagéo, na
normalidade e idealizando discentes homogéneos ndo conseguiremos avangar.
Precisamos comegar a transformacao por nos, pois TODOS 0s nossos alunos devem
ser incluidos e ndo percebidos ou ressaltados por suas particularidades. Por que pensar
em adptacOes, sejam elas curriculares ou de materiais didaticos, somente quando
aparece alguém “diferente” do que tinhamos planejado? Por que o considerado
“diferente” ndo se encaixa em nosso planejamento, se ninguém é igual a ninguém?
Precisamos mudar o nosso olhar (Rosa, 2017, p.34).

Ao assumir sua funcdo de mediador, deve ser capaz de diferenciar o ensino para
atender as necessidades variadas dos alunos, adaptando materiais, métodos de ensino e
avaliacOes para garantir que todos os alunos tenham acesso ao curriculo matematico e
oportunidades de aprendizagem significativas.

Krans (2015, p.128) destaca que “essa interferéncia do professor da-se de diversas
formas, e é ciclica e constante, ou seja, acontece desde o planejamento das aulas, até sua
avaliagdo e novos planejamentos”. Essa perspectiva reforca a natureza multifacetada e continua
da intervencdo do professor no processo de ensino e aprendizagem da Matematica percebida ao
longo de varias etapas do processo educacional.

Segundo Silva e Diaz-Urdaneta (2021, p.51) existem alguns desafios significativos
que requerem uma abordagem holistica que promova a reflexéo e a reformulacéo de estratégias
pedagdgicas para atender as peculiaridades dos estudantes em um ambiente escolar inclusivo.

Temos que munir nossos estudantes e professores da conscientizagdo da matematica
e do uso adequado de ferramentas matematicas, tecnoldgicas e, sobretudo, inclusivas,
para que eles consigam resolver problemas e outras situacfes de ensino que estdo

presentes na sociedade com base em estratégias bem formuladas durante o percurso
(Silva & Di&z-Urdaneta, 2021, p.51).

Esses desafios podem incluir adaptacdo de estratégias, garantir que toda a diversidade

seja atendida, implementacdo de planos de apoio individualizados para superar desafios
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especificos, criar um ambiente de aprendizagem inclusivo onde todos os alunos se sintam

valorizados e respeitados.

[...Jos professores precisam de tempo para estimular e promover as naturais
potencialidades, habilidades e competéncias das criancas. A educacdo precisa de
sensibilidade para valorizar e respeitar a individualidade e a singularidade de cada
crianca (Ramos, 2009, p.10).

No ato de planejar deve ser pensado em estratégias que favorecam contextos de
aprendizagem de forma desafiadora, cooperativa e problematizadora garantindo que todos 0s
alunos tenham acesso a recursos adequados, incluindo materiais manipulativos, e tecnologia
assistiva e apoio individualizado, para facilitar a aprendizagem e promover a participacao de
todos.

No entanto, Rosa ( 2019, p.49) destaca que “enquanto educadores, talvez focamos
muito em como fazer, mas serd que ¢ s6 esse o problema?”. Ela acrescenta ainda que
“precisamos refletir ndo s6 sobre nossas praticas educativas, mas também nas atitudes
cotidianas”. Isso deve envolver 0 estabelecimento de normas de respeito matuo, incentivo a
participacdo e celebragcdo da diversidade. Assim “é necessario que o professor se dispa de
algumas crengas e entenda que todos, sem distin¢ao, tém capacidade de aprender”’(ROSA, 2019,
p.48).

Para conseguir atender a diversidade das relacdes humanas presentes no cotidiano

escolar o professor deve:

Ser capaz de reconhecer os talentos e as limita¢fes dos alunos e planejar suas aulas
de acordo; ser capaz de reconhecer e respeitar as diferentes origens socioculturais
de nosso aluno e valoriza-las durante o processo de ensino e aprendizagem; saber
como o aprendizado pode ser afetado por deficiéncias e usar estratégias de ensino
para superar as dificuldades; confiar em sua prépria habilidade como educador para
planejar suas aulas individualizadas e adaptar o curriculo para atender as
necessidades de todos os alunos]...] (Santos, 2003 apud Rosa, 2019, P.84).

Os professores precisam aprender a adaptar o curriculo de matemaética para atender a
diversidade. Mantoan (2011, p.33) salienta que comumente instituicdes escolares tendem a
padronizar e homogeneizar os discentes e suas identidades enquanto deveria ser adotada
praticas de desconstrugdo do que é tido como normal para assim atender aos pressupostos da
Educacao Inclusiva que reconhece e valoriza a diversidade, a heterogeneidade e o pluralismo
na educacao.

Para Mantoan ¢ necessario repensar e romper “com o modelo educacional elitista de

nossas escolas e reconhecer a igualdade de aprender como ponto de partida, e as diferencas no
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aprendizado como processo ¢ ponto de chegada” (Mantoan, 2011, p.33). A ideia é transformar
0os modelos tradicionais que historicamente privilegiaram alguns grupos em detrimento de
outros.

Para isso deve ficar claro ao professor a importancia de atender as necessidades
individuais dos alunos, proporcionando oportunidades acessiveis e significativas para todos.
“Se isso ndo ¢ entendido, corre-se 0 risco de confundir adaptagéo a diversidade, que supera a
diferenga, com adaptagdo a desigualdade, que ressalta a diferenga” ( Adirom, 2016,n.p.) .

A formacdo docente deve capacitar os professores a desenvolver e implementar
estratégias inclusivas de ensino que promovam a participagdo e a compreensao matematica de
todos os alunos. Isso pode incluir o uso de atividades colaborativas, materiais didaticos
adaptados, resolucdo de problemas contextualizados, tecnologia assistiva, modelagem
matematica e outras abordagens diferenciadas que enfatizem a importancia da matematica no
cotidiano e atenda a uma variedade de estilos de aprendizagem. Os professores precisam ainda
a aprender a trabalhar em equipe e a utilizar recursos externos para apoiar a aprendizagem de
todos.

O modelo de avaliacdo também precisa ser repensado considerando as diferentes
habilidades e necessidades dos alunos, garantindo que todos tenham a oportunidade de
demonstrar seu conhecimento matematico valorizando as diversas formas de expressdo e
compreensdo matematica. Em vez de focar exclusivamente na classificagcdo dos alunos com
base em notas ou pontuacdes em testes padronizados, 0s processos avaliativos devem oferecer
um feedback construtivo considerando a diversidade de habilidades, conhecimentos e
experiéncias de cada aluno. O aluno é mais que uma nota obtida a partir de uma média
mensurada através de provas e testes arbitrarios.

A flexibilizag&o dos processos avaliativos envolve reconhecer os diferentes estilos de
aprendizagem e ritmos de desenvolvimento e que essas diferengas devem ser consideradas ao
avaliar o seu desempenho. A avaliagdo deve ser vista como uma ferramenta para promover a
aprendizagem continua e o crescimento dos alunos, em vez de apensas um meio de atribuir
rotulos e classificagbes fornecendo ao aluno orientagdes para ajudar os alunos a identificar seus
pontos fortes e &reas de melhoria para que eles desenvolvam seu potencial ao longo do tempo.

Apesar do grande destaque que ¢é dado a figura do professor no processo de inclusdo,
seria um erro atribuir ao professor a responsabilidade exclusiva pelas mudancas necessarias no
sistema educacional.

Santos (2003, p.90) acrescenta que o professor ndo deve realizar tudo sozinho, deve

receber ajuda e apoio dos colegas, pais e outros profissionais. Em uma rede de colaboracéo
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e parceria deve colaborar com outros profissionais para identificar e atender as necessidades
individuais dos alunos, fornecendo suporte necessario e garantindo que todos os alunos
recebam a assisténcia de que precisam para ter sucesso, acreditando que todas as pessoas tém
direito a educacdo e que todas podem aprender.

Enquanto o papel do professor é crucial essa responsabilidade é compartilhada por
diversos atores incluindo os poderes publicos, gestores escolares, formuladores de politicas
educacionais, familias e comunidade. Negligenciar a responsabilidade dos poderes publicos
pode perpetuar problemas estruturais e sistémicos que afetam a qualidade da educacdo.
Reformular leis e politicas educacionais é crucial para promover mudancas significativas no
sistema educacional. No entanto, essas politicas s6 terdo impacto real quando forem
implementadas de maneira efetiva, com recursos adequados, apoio continuo e monitoramento
rigoroso para garantir sua execucdo adequada.

As condi¢des do contexto escolar e social também influenciam significativamente a
efetividade das mudancas educacionais rumo a Educagdo Inclusiva. Questdes como
financiamento inadequado, infraestrutura precéria, falta de recursos educacionais e
desigualdades socioecondmicas podem dificultar a implementacdo de politicas publicas de
inclusdo e impactar negativamente na acdo pedagdgica do professor e no desempenho dos
alunos.

Moraes (2017) destaca que:

[...]Jo préprio professor é um outro excluido do processo de inclusdo escolar, visto que
ele chegou sem nenhum aviso, se imp0s mediante acatamentos de DeclaracGes e

formulagdes de leis que ndo foram colocadas em prética no que tange as melhorias
necessarias (p.199).

Assim Moraes (2017, p.199) sugere que os professores enfrentam desafios no contexto
da inclusdo escolar que inclui a falta de preparacdo adequada para lidar com a diversidade de
demandas e necessidades. Ao mesmo tempo muitas vezes sdo colocados diante de expectativas
e pressOes externas, sem receber o suporte necessario para implementé-Ilas efetivamente.

Sugere ainda que ha uma discrepancia entre o discurso em torno da inclusao escolar,
refletido em declaracdes e leis, e sua implementacéo na préatica. 1sso pode levar a frustracéo e
sensacdo de exclusdo por parte dos professores que podem se sentir desamparados diante das
demandas da sala de aula inclusiva.

Nesse sentido, Healy e Fernandes ressaltam que muitos professores se sentem
inseguros “e a sensac¢do de incapacidade frente aos novos desafios e a predominancia de uma

cultura de segregacdo podem conduzir a certa resisténcia as mudangas necessarias para a
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efetivacao de uma cultura de inclusdo” (Healy et al, 2015, p.3). Muitos educadores podem
sentir-se inseguros ou incapazes de lidar com as demandas e desafios associados a inclus&o.
Isso pode ser resultado da falta de formacao adequada, de recursos limitados ou de experiéncias
anteriores negativas.

Healy e Fernandes (2015, p.3) destacam ainda a existéncia de uma cultura de
segregacao, na qual certos grupos de alunos sao separados e excluidos do ambiente educacional.
Essa cultura pode estar enraizada em atitudes discriminatorias, falta de sensibilidade as
diferencas individuais e estruturas institucionais que perpetuam a exclusdo. A inseguranca e a
cultura de segregacdo podem levar a resisténcia as mudancgas necessarias para uma promover
uma cultura de inclusdo na educacdo. Os educadores podem resistir a abandonar praticas
tradicionais ou a adotar novas abordagens devido ao medo do desconhecido ou a falta de apoio
e orientacao.

O papel do professor é essencial. Isso é inegavel! Mas, para superar esses desafios, é
essencial fornecer aos educadores 0 apoio, a capacitacdo e 0S recursos necessarios para
desenvolver suas habilidades e confianga em relacéo a incluséo. Isso deve incluir programas de
formacédo profissional, acesso a materiais adequados, apoio de especialistas e da familia e apoio

continuo por meio de colaboragéo e troca de experiéncias entre educadores.



67

4 EDUCA(;AO MATEMATICA INCLUSIVA E FORMAQAO DOCENTE:
uma discussao necessaria
Educacao Inclusiva no Brasil, para que realmente possa ser chamada de inclusiva,
depende do interesse das escolas e, principalmente, do professor-ele deve se tornar

consciente e ativo em sua formagéo para receber diversos tipos de alunos que se
encontram nas escolas de todo o pais (Peixoto e Rodrigues, 2014, p.82).

Ao se discutir Educacdo Matematica Inclusiva, ndo ha como deixar de trazer para o
debate questbes acerca da formacéo de professores na perspectiva da Educacéo Inclusiva. Trata-
se de uma pesquisa bibliografica, cujas discussGes permitiram abordar articulacGes entre
formacdo docente e o ensino de matemaética eficaz, uma perspectiva em que os vinculos entre
formagcé&o e fazer docente se estreitam e convergem para um ensino inclusivo.

Rodrigues (2006) destaca a complexidade da atuacdo docente e salienta a importancia
de que a discussdo sobre inclusdo va além da formacéo inicial, reconhecendo que atuacéo
docente vai além dos conhecimentos académicos.

A efetiva implementacéo da inclusdo escolar requer ndo apenas se prender a discursos
legislativos, mas € necessario assegurar acdes pedagodgicas eficientes, cientes de que é
necessario fomentar nos processos de formacéo docente experiéncias que corroborem para uma
postura de mudancgas atitudinais e didatico-pedagdgicas que germine consciéncia social do
professor diante da pluralidade social e individual.

Moura et al (2021, p.2) alude que “[...] agdes e atividades inclusivas desenvolvidas na
formagao inicial podem resultar em mudangas nas atitudes dos estudantes”( futuros professores)
“mediante a inclusdo e podem gerar impactos no cotidiano da pratica”. Muitas vezes, a
formacéo inicial de professores prioriza a transmissdao de conhecimento teorico e formalismo
matematico, sem enfatizar adequadamente as habilidades pedagdgicas necessarias para ensinar
esses conceitos de forma eficaz e significativa para os alunos do ensino basico.

Lima et al (2013, p.12) destaca que neste cendrio de ter que lidar com a diversidade
“muitas vezes os professores se sentem isolados nesse processo de formacao sem que tenham
espacos e pessoas” que possam orienta-los sobre como proceder.

Fiorentini (2005, p.109) abre uma discussao pontual sobre a formacdo matemaética e
didatico-pedagogica do professor de matematica onde faz as seguintes indagagdes: “o que é
saber bem a Matematica para ser professor de Matematica? Ou melhor: que Matematica o
professor deve saber, para ensina-la de maneira significativa aos jovens e crian¢as da escola
basica?”

Ainda prevalece nas universidades uma énfase excessiva na transmissao de conceitos,
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teorias e contetdos matematicos perpetuando uma visdo conteudista e rigida da matematica,
em detrimento do desenvolvimento de habilidades pedagdgicas e reflexdo critica para a
heterogeneidade. Isso pode resultar em professores que possuem um solido conhecimento da
matéria, mas podem enfrentar desafios na aplicacdo desse conhecimento em contextos de sala
de aula diversificados e inclusivos.

Fiorentini (2005, p.109) destaca que Shulman(1986) enfatiza que “saber Matematica
para ser um matematico ndo € a mesma coisa que saber Matematica para ser professor de
Matematica.”

Ele argumenta que ndo esta sugerindo que o licenciando devem adquirir conhecimento
menos rigoroso ou mais simples em comparacdo com o bacharel. Enquanto uma formacéo
técnica-formal em Matematica, pode ser suficiente para o bacharel, “para o futuro professor,
isso ndo basta (Fiorentini, 2005, p.109).

Essa desconexdo académica e as demandas da sala de aula pode resultar em
dificuldades para os professores ao lidar com a diversidade de alunos, adaptar os conte(dos
para diferentes estilos de aprendizagem e conectar 0s conceitos matematicos abstratos com
situacbes do mundo real.

A formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas),mas sim através de um trabalho de refexividade critica sobre as praticas e de
(re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncial...]. Praticas de formac&o
que tomem como referéncia as dimensdes coletivas contribuem para a emancipacéao

profissional e para a consolida¢do de uma profissdo que é autdnoma na producéo dos
seus saberes e de seus valores (N6voa,1995, p.25).

A formacao inicial do professor é o primeiro estagio da preparacdo profissional de um
educador e desempenha um papel crucial no desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e
competéncias necessarias para atuar eficazmente como professor. E onde ele aprende tanto
contetidos especificos da disciplina quanto também € o primeiro momento de reflexdo sobre
sua préatica entrando em contato com diversas teorias que irdo guia-lo durante sua trajetéria
profissional.

A formacdo inicial de professores é entendida como um espago em que o, licenciando,
aqui o professor em formacéo incicial, tem a oportunidade de aprender, debater e
refletir sobre o ensino em diferentes contextos, a fim de preparar-se para sua atuagéo
profissional. Isso implica acdo somente a aprender o conhecimento especializado
necesario a profissdo, como também, compreender as diferentes abordagens de

ensinar e explorar determinado conceito, o objetivo de ser ensinado e como fazé-lo
(Costa, Silva, Noronha, 2021, p.2).
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Nacarato (2006) destaca o significado fundamental da palavra formacdo, que remete a
ideia de moldar, dar forma e lapidar o individuo por meio do processo educacional. No processo
ativo de moldagem o individuo € influenciado e transformado pelas experiéncias educacionais
e pelo ambiente que esta inserido. Isto sugere que a formacdo ndo apenas transmite
conhecimentos, mas também tem forca de modelar a pessoa como um todo, incluindo sua visdo
de mundo, valores, habilidades e identidade.

As demandas do mundo atual exigem dos professores conhecimentos curriculares
especificos da disciplina que lecionam, mas também exigem habilidades que incorporam sobre
sua pratica atitudes reflexivas que devem compreender a diversidade e outras tatas habilidades
que o orientardo na sua acdo educativa. para assegurar 0 acesso de todos a uma educacdo de
qualidade.

Nesse sentido, a formacao inicial docente “deve oferecer ao futuro professor uma base
solida de conhecimentos que lhe possibilite reelaborar continuamente os saberes iniciais, a
partir do confronto com as experiéncias vividas no cotidiano escolar” (Monico; Morgado;
Orlando, 2018, p.42). A formacao de professores € um processo reflexivo e pratico, que envolve
a analise critica da pratica pedagdgica e a avaliacdo constante do seu impacto sobre a
aprendizagem dos alunos.

Construir uma escola diferente implica um compromisso prioritario com a
transformagdo do modelo tradicional de formacdo de professores. E preciso ter
coeréncia entre o que os educadores aprendem e 0 que gqueremos que ensinem.

Precisamos, dessa forma, promover discussdes e possibilitar a construcdo de parcerias
entre a pesquisa cientifica e as praticas inclusivas (Carneiro, 2012, p.9).

No Brasil a ResolucioCNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019 é uma importante
normativa que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacédo Basica em nivel superior, curso de licenciatura de graduagdo plena.

Essa resolucdo define os principios, fundamentos, condicdes e procedimentos para a
organizacdo e o funcionamento dos cursos de formacdo de professores, visando garantir uma
formacéo de qualidade alinhada as demandas e desafios da educagéo brasileira. Quanto aos
principais aspectos abordados pode-se destacar que a formacéao de professores deve envolver
fundamentos pedagdgicos, cientificos e culturais necessarios para o exercicio da docéncia. A
estrutura curricular dos cursos de formacdo de professores deve contemplar uma base sélida
tedrica alinhada a préticas pedagdgicas significativas e diversificadas.

Além disso preveé estagio supervisionado e praticas de ensino que oferecam aos futuros
professores oportunidades efetivas de vivenciar a realidade escolar e desenvolver habilidades

pedagogicas, articulacdo entre teoria e pratica, promovendo uma integragdo entre oS
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conhecimentos académicos e a realidade da sala de aula e formag&o continuada e atualizacao
dos professores ao longo de sua carreira profissional.

Quanto a isso alguns aspectos importantes devem ser considerados:

a) Fundamentos tedricos e conceituais

Os programas de formacdo inicial precisam fornecer aos futuros professores uma base
solida em teorias educacionais, psicolégicas e pedagogicas que sustentam a pratica docente.
Isso inclui o estudo de principios de desenvolvimento humano, teorias de aprendizagem,
curriculo e métodos de ensino.

Durante sua formacao inicial, o professor de matematica aprende os conceitos basicos
e fundamentais da disciplina, como numeros, operacdes matematicas, geometria, algebra,
estatistica, probabilidade, entre outros. Ele desenvolve uma compreensdo solida desses
conceitos para poder ensina-los de forma clara e acessivel aos alunos.

No entanto Shulman(1986) citado por Fiorentini(2005) destaca uma distingédo
importante entre 0 conhecimento matematico necessario para ser um matematico profissional e
0 conhecimento matematico necessario para ser um professor de matematica eficaz.

Saber Matematica para ser matematico ndo € a mesma coisa que saber Matematica
para ser professor de Matematica. Ele ndo defende que o licenciado deva ter uma
Matematica inferior ou mais simples que o bacharel. Se, para o bacharel, é suficiente

ter um a formagdo técnico-formal da Mateméatica-também chamada de formacéao
s6lida da Matematica-para o futuro professor, isso ndo basta (Fiorentini, 2004, p.109).

Isso implica uma abordagem de formacgédo de professores que vai além do dominio
técnico da matéria e incorpora um entendimento mais amplo da disciplina e habilidades

pedagdgicas especificas para o ensino de Matematica.

b) Conhecimento da area de atuacéo
Os futuros professores devem receber formacédo especifica na area em que pretendem
lecionar, adquirindo conhecimentos aprofundados em disciplinas especificas. Esse

conhecimento € fundamental para garantir qualidade do que é ensinado.

[...]Jpara ser professor de Mateméatica ndo basta ter um dominio conceitual e
procedimental da Matemdtica produzida historicamente. Sobretudo, necessita
conhecer seus fundamentos epistemolodgicos, sua evolucao histérica, a relagdo da
Matematica com a realidade, seus usos sociais e as diferentes linguagens com as quais
se pode representar ou expressar um conceito matematico (Fiorentini, 2005, p.110).

Fiorentini (2005, p.110) destaca a importancia de uma abordagem compreensiva na
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formacdo de professores de matematica em contraste com uma abordagem enciclopédica ou
técnico formal, o que inclui comreensdo logica, epistemologia, semiotica e historia da
matematica. Tal compreensdo permite que os professores tenham autonomia intelectual para
produzirem seus proprios curriculos desenvolvendo praticas pedagdgicas significativas e

contextualizadas.

c) Préatica pedagdgica
A formacado inicial deve incluir oportunidades de estagio e pratica em sala de aula,
onde os futuros professores tenham a chance de aplicar os conhecimentos tedricos na pratica,
desenvolver habilidades de ensino, planejamento de aulas, gestdo de sala de aula e avaliagcdo
dos alunos.

A LDB em seu art.61, paragrafo Unico determina que:

A formac&o dos profissionais da educagdo, de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica terd como fundamentos,: I-a presenca de sélida
formagéo, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncia de trabalho; Il-a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios

supervisionados e capacitacdo em servigo; Ill-o aprimoramento da formacéo e
experiéncias anteriores, em institui¢des de ensino e em outras atividades (Brasil, 1996,
n.p.).

E importante proporcionar uma formacéo que ndo apenas habilite os professores a
dominar o conhecimento matemético, mas também o capacite a transforma-lo em conhecimento
matematico escolar, adequado ao contexto da sala de aula. Assim as “pesquisas vem
evidenciando a necessidade de que, em programas de formacao, os conteldos matematicos
sejam visitados e revisitados, mas é necessario pensar sob que olhar isso deveria

acontecer”(Nacarato; Paiva, 2008, p.14).

As pesquisas que tornam os saberes docentes como objeto de estudo ja rompem com
a concepgdo de que o bom professor é aquele que tem apenas o dominio do contetdo.
Néo significa, porém, negar a importancia dos conteidos, mas partir do pressuposto
de que o saber docente vai além dessa Unica dimensdo do conhecimento (Nacarato,
Paiva, 2008, p.14).

Pelo viés da Educacdo Inclusiva envolve fornecer aos professores os elementos
essenciais do conhecimento pedagdgico incluindo dominio dos conceitos e processos
matematicos, mas também a compreensdo dos processos de aprendizagem dos alunos,

estratégias de ensino e abordagens para lidar coma diversidade na sala de aula.
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d) Desenvolvimento de competéncias profissionais

Os programas de formacéo inicial visam desenvolver competéncias profissionais
essenciais para o exercicio da profissdo docente, como habilidades de comunicacéo,
colaboracdo, lideranca, resolugdo de problemas, tomada de decisdes éticas e trabalho em
equipe. Tardif (2002, p.218) destaca a importancia de que o sejam compreendidos como “os
saberes dos professores sdo constituidos e mobilizados, cotidianamente, para desempenhar as

tarefas subjacentes a agdo no ambiente escolar”. no ambiente escolar". E assevera que:
Apesar de diferentes, as praticas docentes sdo “centradas nos alunos, em torno dos
alunos e para os alunos”. Considera o espaco da sala de aula semelhante a um territorio

inviolavel de autonomia do professor, no qual ele pode atuar de diferentes formas,
conforme a necessidade” (Tardif, 2002, p.2018) .

Tardif (2002, p.222) ressalta que os saberes dos professores abrangem uma variedade
de elementos incluindo conhecimentos tedricos ‘habitos, atitudes, conhecimentos,
competéncias, habilidades, o0 que habitualmente é chamado de saber, saber-ser ¢ saber fazer”.
Assim o conhecimento tedrico pode informar e conduzir o desenvolvimento de competéncias
praticas, enquanto as atitudes e habilidades influenciam a maneira como o conhecimento é

aplicado na pratica.

e) Inclusdo de diversidade
Os futuros professores devem ser preparados para atuar em contextos diversos e
inclusivos, com énfase na compreensdo e valorizacdo da diversidade cultural, étnica,
socioeconémica, linguistica e de habilidades dos alunos. Isso inclui o desenvolvimento de
estratégias pedagogicas inclusivas e adaptativas para atender as necessidades de todos os
alunos, incluindo aqueles com deficiéncia e necessidades especiais. Pina et al(2019) aponta a
necessidade de uma formacao que contemple a diversidade:

[...]Jo pensamento inclusivo e diverso precisa estar presente desde a formagdo inicial
do professor que vai ensinar Matematica. N&o s6 os valores humanos mais expressivos
precisam ser cultivados; mas também, os pequenos gestos, as pequenas agoes e,
certamente, as adaptacOes arquitetdnicas, atitudinais e informacionais precisam estar
a disposicdo de todos, convertendo-se em atividades que incluam todos, porque
qualquer acdo fora disso é excludente (p.134)!



73

Moreira (2019, p.60) ainda acrescenta que ndo apenas a escola, mas toda a sociedade
“¢ deficiente quando afasta a possibilidade das pessoas conviverem juntas, quando cria certos
obstaculos que as impedem do convivio social ¢ de se relacionarem naturalmente”.
Freitas (2006) adverte que:
Frequentemente os cursos de formacdo ndo trabalham tais questfes e acabam por
reforcar os esteredtipos ao tomar como referéncia um aluno-padrdao. Em consequéncia
disso, muitos professores que ingressam na profissdo com essas visdes estereotipadas
levam bastante tempo para desfazé-las. Outros ndo as superam nunca, realizando uma

pratica que acaba por contribuir para a producdo do enorme contingente de excluidos
na escola (p.170).

O professor frente a diversidade ndo pode se deter a planejamentos padrdes. “Pelo
contrario, as necessidades especificas de cada aluno criam a necessidade de novas e diferentes
formas de apresentar o contedo escolar; acdo que proporciona maior compreensao por parte
desse aluno ¢ dos demais” (Correia, 2014, p.21). Em consonancia Pires, Silva e Santos (2008,
p.120) ressaltam que:

A formacdo deve possibilitar ao professor em formacdo uma relacdo de autonomia no
trabalho, que lhe permita criar propostas de intervencdo pedagdgica; langar méo de
recursos e conhecimentos pessoais e disponiveis no contexto; integrar saberes; ter
sensibilidade e intencionalidade para responder situagdes reais, completas e
diferenciadas. Enfim ele deve ser capaz de apropriar os saberes ja produzidos pela
comunidade educativa para elaborar respostas originais.

Corroborando com essa ideia Nascimento (2022) destaca que os cursos de formagéo
de professores devem oferecer mais que uma simples transmissédo de conteudos enfatizando a
necessidade de abranger habilidades, valores e atitudes que tenham como base a pratica.
Martins (2011, p.39) assevera que:
[...] a politica de inclusdo que garante acesso e permanéncia a todo aluno com
necessidades educativas especiais no ensino comum, na formacéo do professor seria

importante prever inicialmente, um preparo de efetiva qualidade para lidar com a
diversidade.

A formac&o docente em educacdo matematica inclusiva deve incluir uma compreensao
aprofundada da diversidade de alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, transtornos de
aprendizagem, alunos superdotados, alunos de diferentes origens culturais e linguisticas, entre
outros. Os professores precisam estar cientes das diferentes necessidades, estilos de

aprendizagem e barreiras que os alunos podem enfrentar ao aprender matematica.
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f) Reflexdo critica
A formacdo inicial deve estimular a reflexdo critica sobre a pratica docente,
incentivando os futuros professores a analisarem e avaliar suas proprias crencas, valores e
praticas, bem como a buscar continuamente o aprimoramento profissional.

Em relacdo a Educacgéo Inclusiva Mello (2013, p.140) destaca que :

[...] é importante e urgente discutir o que deve ser abordado nos cursos de formagéo
de professores para que os novos profissionais, ao entrarem na sala de aula e se
depararem com essa realidade, saibam como agir e ndo se guiem apenas pela intuicéo,
criando situagBes de tentativa e erro que podem prejudicar os alunos. A atuacdo do
professor é determinante nesse processo.

Dessa maneira € importante que durante sua formacao inicial o professor entre em
contato com conteudos e teorias que tratem de forma solida dos aspectos gerais e especificos
“que permeiam a educagdo especial, permitindo que estes, percebam na sua pratica de docéncia
as necessidades especiais de seus alunosm assim como compreendam a El a partir de um olhar
inclusivo” (Pimentel, 2012 Apud Silva, 2017).

A formacdo inicial de professores desempenha um papel fundamental na Educacao
Inclusiva e diversas discussdes vém se tornando centro dos debates educativos no Brasil
pontuando a formacao inicial como prioridade cuja eficiéncia é indispensavel para a melhoria
da qualidade da Educacgéo de nosso pais.

Carmo et al (2018, p.13) destaca que depois de analisar as politicas publicas através
de dados coletados em sites oficiais do Governo Federal e através de revisdo bibliografica
concluiu que “40% nao fazem qualquer referéncia a formacao docente. Esse fato corrobora a
ideia de que o processo de inclusdo escolar no Brasil foi pensado de maneira fragmentada” onde
0 processo de incluséo tem sido realizado sem a observancia de critérios minimos que garantam
qualidade, o que pode se destacar a falta de preparacao dos docentes.

Héa a necessidade de preencher as lacunas deixadas pela formacdo inicial caracterizadas
por curriculos fragmentados, disciplinaridade, dicotomia teoria e pratica e que por vezes
fragilizam a formacé&o inicial do docente e a torna insuficiente. A formagédo do professor deve
articular-se a sua atuacéao e deve estar alinhada as reais necessidades dos professores.

Moreira e Manrique (2019) destacam que praticas pedagdgicas restritivas focadas na
cristalizacdo apontam para a falta de esclarecimento dos professores.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacdo, a finalidade da Educacdo “[...] € o pleno desenvolvimento de seus sujeitos,

nas dimensdes individual e social de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres,
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compromissados com a transformagdo social” (BRASIL, 2019, p.16). Assim ressalta a
importancia da educacdo ndo apenas para o desenvolvimento pessoal, mas tambem para
participacdo ativa e responsavel na sociedade.

Assim, a Educacdo Matematica Inclusiva e a formacao docente sdo aspectos essenciais
e indissociaveis para garantir que todos tenham acesso a uma educagdo matemaética de
qualidade, promovendo a equidade, valorizando a diversidade e promovendo o respeito pela
individualidade de cada aluno.

No entanto, a formacéo inicial ensinara tudo ao futuro professor. A formacao inicial
ndo pode abranger todos os aspectos da pratica docente e o aprendizado e o aprimoramento
profissional sdo processos continuos ao longo da carreira. Naturalmente a formacéo ndo se
encerra com a graduacdo, mas sim representa o inicio de uma jornada de aprendizado continuo

ao longo da carreira profissional.

g) Formacédo docente continuada e educacdo matematica inclusiva
O campo da educacdo esta em constante evolugdo, com novas pesquisas, teorias e
praticas emergindo regularmente. Os professores precisam se manter atualizados com as
ultimas tendéncias e desenvolvimentos na area da educacdo para garantir que estejam

fornecendo uma educacao de qualidade aos seus alunos.

Na educacdo ndo existe um formato pronto, mas isso ndo quer dizer que alguns
caminhos ja percorridos ndao possam ser refletidos e/ou seguidos, desde que se respeite
o tempo de construcdo de conceitos de cada crianca (Nunes; Geller, 2017, p.120).

E verdade que parte significativa do aprendizado do professor ocorre na pratica, 0s
saberes docentes sdo potencializados na sala de aula, ou seja, quando ele esta atuando e lidando
diretamente com os alunos.

Freire (1996, p.43) ressalta que “na formagdo permanente dos/as professores/as o
momento fundamental é a reflexo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Por esse viés a formagao continuada
constitui para o professor um espaco de reflexdo e pratica critica sobre sua propria atuacao
profissional e assim os incentiva a avaliacdo constante suas préticas, identifcando pontos que
devem ser melhorados e buscar solugdes inovadoras para os desafios que surgirem na sala de
aula.

Sousa (2023, p.226) destaca a formagao continuada como “ferramenta estratégica para

a oferta de um ensino de qualidade”. Assim a formacao continuada permite que os professores
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se mantenham atualizados em relacdo as novas teorias, metodologias e praticas educacionais.
Além disso os professores tém a oportunidade de desenvolver e aprimorar, competéncias tanto
no que diz respeito ao dominio dos conteudos especificos quanto as habilidades pedagogicas
necessarias para promover a aprendizagem.

Santos (2022, p.114) ressalta que “é na diversidade e na pluralidade que melhor se
aprende”. Dessa forma a formag¢ao continuada amplia a compreensdo dos professores sobre a
diversidade presente na sala de aula e dessa forma capacita para reconhecer e valorizar a
diversidade como um recurso para a aprendizagem e a promover praticas pedagogicas
inclusivas.

Na prética, o professor esta imerso no contexto real da sala de aula, lidando com a
diversidade de alunos, suas caracteristicas individuais, suas dificuldades e suas potencialidades.
Essa contextualizacdo é essencial para compreender como aplicar os conceitos tedricos da
formagéo em situagdes reais. Os professores devem ser incentivados a atualizacdo constante, a
buscar oportunidades de desenvolvimento profissional, participar de cursos de atualizacéo e se
manterem atualizados com as tendéncias e praticas inovadoras na area educacional.

Nesse contexto, o professor tem a oportunidade de experimentar diferentes estratégias
de ensino, refletir e ressignificar suas praticas, adaptar abordagens de acordo com as
necessidades e aprender com os desafios e sucessos encontrados no dia a dia. A Educacao
Inclusiva demanda uma abordagem em constante evolugéo e nesse cenario a formacao docente
estad sempre inconclusa. Ha sempre algo novo a aprender.

Aos professores compete manter uma visdo aberta a respeito da Educagédo
Matemaética na perspectiva inclusiva produzindo e ressignificando saberes docentes.
Favero (1981, p.17) aponta que:
[...] a formag&o do educador ndo se concretiza de uma s6 vez. E um processo. N&o se
reproduz apenas no interior de um grupo, nem se faz através de um curso[...]faz parte
necessaria e intrinseca de uma realidade concreta determinada. Realidade esta que néo
pode ser tomada como alguma coisa pronta,acabada ou que se repete indefinidamente.

E uma realidade que se faz no cotidiano. E um processo e, como tal, precisa ser
pensado.

Enfim o ato de educar é um exercicio constante de reflexdo onde é necessario
incorporar nos programas de formacdo(inicial ou continuada) componentes curriculares,
metodologias e préaticas que orientem os professores de matematica para atuarem como
mediadores do processo de ensino e aprendizagem de matematica na perspectiva da Educacao
Inclusiva, combatendo atitudes discriminatdrias ou segregacionistas, acolhendo a diversidade e

defendendo o direito de uma educacéo equitativa e de qualidade que atenda a todos.
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5 DELINEAMENTO METODOLOGICO E CONTEXTUALIZACAO DA
PESQUISA

Nesta sessdo serd retomado o problema que serve de base para esta pesquisa e sera
detalhado a caracterizacao e o percurso metodolégico considerando os objetivos e o contexto
na qual a pesquisa foi realizada. Serdo descritos os procedimentos e instrumentos para coleta e

para analise dos dados coletados, o cenério e os participantes da pesquisa.

5.1 O problema

Educar a diferenca; educar na diferenca; educar para a diferenca passaram a ser
palavras de ordem em planos de educacdo de 6rgdos governamentais, em projetos
politicos pedagdgicos de escolas, em projetos de organizagdes ndo governamentais.
(Gallo, 2009, p.7)

Mantoan (2013, p. 18) indica que “a educac¢do ¢ um direito humano, fundamental e,
portanto, deve ser colocado a disposi¢do de todos os seres humanos”. A legitimidade e o
reconhecimento da educacdo como direito humano vem provocando inimeros debates quanto
aos desafios enfrentados na busca pela democratizacdo do ensino publico em termos de acesso,
permanéncia e qualidade.

Nesse sentido Muniz ( et al., 2018, p.217) pontua que o0 processo de inclusdo no
ambiente escolar deve acontecer com foco na garantia de acesso e de modo a promover a
permanéncia das pessoas com deficiéncia nos espagos escolares, e de forma ainda a garantir a
equidade de oportunidades de aprendizagens para todos os estudantes. Esse ¢ “o grande desafio
imposto aos envolvidos no sistema educacional para incluir.

Seguindo essa linha de raciocinio, a educacdo deve, necessariamente, envolver todos
os alunos inseridos no ensino regular, utilizando recursos e estratégias pedagdgicas adequadas
as necessidades individuais e de forma ainda que ndo provoque a exclusdo de algum estudante
do meio educacional. Ha a necessidade de garantia de acesso, participacédo e a aprendizagem de
todos os estudantes. E mais que integrar ou inserir! Ha de incluir!

Assim, a escola inclusiva é a escola da diversidade na qual as diferencas dialogam e
coexistem entre si. Compete ao professor de qualquer area promover o ensino e a aprendizagem
dos estudantes respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades. As

particularidades devem ser consideradas como diversidade e ndo como problema.
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Entretanto, so 0 acesso nao é suficiente, e traduzir a filosofia de inclusdo das leis, dos
planos e das intencGes para a realidade dos sistemas e das escolas requer
conhecimento e prética. E preciso, portanto, questionar: Qual a pratica necessaria? E
o0 conhecimento necessario para fundamentar a pratica? E este é, sem ddvida nenhuma,
um exercicio para a pesquisa cientifica (Mendes, 2006, p.402).

Assim surge o problema que a pesquisa se propde responder: Como o ensino de
matematica pode contribuir paraa Educacdo Inclusiva no sentido de possibilitar dialogos
que desafiam e favorecem a aprendizagem?

Nesse contexto do problema apresentado e a partir da experiéncia da pesquisadora
foram gerados questionamentos que nortearam a pesquisa:

o Por que e como fazer mudancas e transformacdes no ensino e no curriculo de
Matematica de modo a promover uma educacdo de qualidade para todos, em uma perspectiva
de Educacdo Inclusiva que atenda a todos?

o Como os professores de Matematica tem participado do processo de tornar o
ensino de Matematica inclusivo?

o Quais os desafios e possibilidades relativas ao desenvolvimento de estratégias
que garantam um ensino de matematica acessivel e inclusivo para todos os estudantes?

o Como as tendéncias em ensino de matematica podem contribuir com a incluséo
de grupos historicamente desfavorecidos?

Os questionamentos constituiram importantes reflexdes acerca do objeto de estudo e a
partir deles foram definidos os objetivos (geral e especificos) bem como o percurso

metodologico adotado no sentido de oferecer respostas ao problema da pesquisa.

5.2 Delimitacéo do tema e justificativa

O processo de inclusdo ja vem sendo alvo de investigacdo de varios pesquisadores e
professores ha muito tempo, em busca de avancos e conquistas, reunindo todos num esforco
conjunto para delineamento das bases da educacéo para todos.

De acordo com o relatério de resultados do SAEB 2021 elaborado pleo INEP em
relacdo ao atendimento de estudantes com necessidades especiais destaca-se que “apenas 20,6%
dos professores das escolas publicas, que responderam ao questionario, ndo tém estudantes
publico-alvo da educagdo especial” nas turmas em que lecionam. O relatdrio aponta ainda a
urgéncia de que sejam desenvolvidas “politicas educacionais sélidas e que apoiem a grande

maioria dos professores a lidar com as especificidades”.
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Por outro lado, a implementacdo de uma Educacgéo Inclusiva realmente efetiva gera
constantemente inquietagdes por parte de quem esta no “chio da sala de aula”. Apesar de haver
significativos avangos nas mudancas de padrdes tradicionais de ensino, a experiéncia nos
mostra outra realidade, nos faz perceber que apesar da inclusdo se constituir um direito
constitucional estamos quase sempre diante de situacGes que nos mostram que nem sempre a
teoria e a pratica caminham juntas.

A diversidade estd presente em todas as areas da sociedade e na escola ndo seria
diferente. No ambiente escolar a dificuldade em lidar com estas diferencas parece preocupar
mais os educadores. Exige-se dele que promova metodologias assistivas que favoreca a
aprendizagem e desenvolva o aluno, respeitando a singularidade humana. Nesse contexto, em
primeiro momento causa desconforto e o professor movido pelo novo é obrigado a buscar
solucdes fora da zona de conforto. O que muitas vezes gera inseguranca e frustacao.

A inclusédo ainda ndo é uma tarefa facil de ser implementada. Ha o propoésito. Se por
um lado as escolas passaram a receber todos os alunos, por outro ainda demonstram indicios de
trabalharem em uma perspectiva apenas de integracdo, de homogeneizacdo do processo de
ensinar e aprender. Ainda é necessario um olhar mais inclusivo por parte de todos os envolvidos,
mobilizando habilidades e esforgos para desenvolver situagdes de ensino que estimulem uma
nova Otica que perpasse a inclusdo de um ideal a ser atingido.

Dessa forma, é evidente que a escola atraves de seus profissionais, especialmente os
professores devem estar preparados no sentido de oferecer um ensino de qualidade e
significativo ao aluno, oportunizar situagdes de aprendizagens e mobilizar recursos que
garantam a real inclusdo. O desafio torna-se ainda maior quando se trata do ensino de
Matematica, visto que alguns estudantes ja carregam sentimentos negativos relacionados a
disciplina. O professor aqui ndo é apenas o professor de matematica, responsavel por repassar
0 conteldo. Porém, ndo existe uma formula pronta para atingir a inclusdo e oferecer uma
metodologia que atenda a todos.

Neste cenario, o professor de Matematica ndo pode e nem deve ficar alheio a essa
realidade e assim se vé diante de um grande desafio, tendo em vista que, precisa promover
praticas para que todos possam participar de suas aulas. Os professores tém encontrado
dificuldades para administrar seu trabalho em classes heterogéneas e muitas vezes sua disciplina
ainda pode agir como instrumento de exclusao.

Infelizmente a Matematica por si sd, ja € conhecida como a disciplina mais temida e
ja tem a fama de ser excludente sendo caracterizada como “complexa e dificil”, carregada de

traumas e esteredtipos. No contexto da incluséo, essas dificuldades so se potencializam.
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Nesse contexto, a julgar pelos resultados nas avaliagcbes internas e externas, o
insucesso e o baixo desempenho em Matematica reforcam atitudes de distanciamento, temor e
rejeicdo em relacdo a disciplina, corroborando para um processo de exclus&o.

E nesse cenério que a pesquisa justifica-se, no qual mais reflexdes e discussées sobre
Educacdo Inclusiva devem se fazer presentes, unindo tedricos, pesquisadores e professores no
intuito de entender o que tem sido desenvolvido no campo da Educacdo Matemaética, de forma
a ir além do acesso dos estudantes, mas garantindo a aprendizagem e permanéncia a todos os
estudantes, independentemente de suas condigdes.

Assim do ponto de vista cientifico e social, pesquisas como esta, buscam contribuir
com as discussoes, participar do debate que se faz mundialmente, em prol de investigar e
identificar agdes que provogquem a diminuicdo da exclusdo de grupos historicamente isolados
em razdo de condi¢des de fragilidade diante das condicdes de produtividade impostas pela
sociedade.

A pesquisa abordou o tema: O ENSINO DA MATEMATICA SOB A
OTICA DA EDUCACAO INCLUSIVA: dialogos, desafios e possibilidades,
focando o estudo nas séries finais do Ensino Fundamental, cuja competéncia legal para oferta
é da rede municipal.

Ao delimitar o tema desta pesquisa, levou-se em consideracdo ainda, a grande
relevancia académica ao realizar comparacdes tedricas sobre o fazer na educacao, contribuindo
para a ressignificacdo da formacdo de professores de matematica, e consequentemente, para o
desenvolvimento de culturas, politicas e préticas eficientes de incluséo.

5.3 Caracterizacdo metodoldgica da pesquisa

Uma pesquisa pode ser entendida como:

[...] um processo de estudo que consiste na busca disciplinada/metddica de saberes ou
compreensdes acerca de um fenémeno, problema ou questao da realidade ou presente
na literatura o qual inquieta/instiga 0 pesquisador perante o que se sabe ou diz a
respeito. (Fiorentini e Lorenzato, 2006, p.60)

Bicudo (2012, p.19) pontua que “pesquisa pressupde perquirir, de modo atento e
rigoroso, o que nos chama a atencao e nos causa desconforto e perplexidade”. Assim, a pesquisa
no &mbito da Educacdo e especificamente da Educacdo Matemaética tem como objetivo pensar
em solugdes para os problemas encontrados nas escolas no que se refere aos fatores que
interferem ou influenciam no processo ensino e aprendizagem de Matematica.

Nessa perspectiva, 0s objetivos propostos para essa pesquisa estdo intrinsecamente
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relacionados ao conhecimento, no sentido de compreender e analisar o contexto a ser estudado.
Assim, o presente trabalho seré desenvolvido mediante pesquisa de campo de carater qualitativa
e descritiva e fundamentada bibliograficamente.

Minayo(1994, p.21) quanto a pesquisa qualitativa pontua que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares [...] ela trabalha com
universo dos significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos.

Fiorentini e Lorenzato (2006, p.110) destacam ainda que no contexto da educagéo
matematica a abordagem qualitativa “busca investigar e interpretar o caso como um todo
organico, uma unidade em acdo com dinamica propria, mas que guarda forte relagdo com seu
entorno e contexto sociocultural”.

De acordo com Gil (2002, p.42) as pesquisas descritivas buscam descrever
caacteristicas da populacdo em estudo ou do fenémeno estudado ou ainda estabelecer variaveis
entre eles.

Considerando que “[...] a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos (Gil, 2002, p.45)”, a
pesquisa busca elaborar uma compreensdo sobre elementos que estdo sendo considerados pelos
pesquisadores da area de educacdo matemdtica e inclusdo, identificando os avangos e
dificuldades que esta temaética tem enfrentado. Nesse sentido com esse tipo de pesquisa
pretende-se inserir o investigador na producéo cientifica ja produzida sobre a tematica.

Sobre a pesquisa bibliografica, podemos dizer ainda que esta serviu de fundamentacgéo
para os resultados da pesquisa, pois constitui-se:

[...] em uma etapa de fundamental importancia para a pesquisa cientifica, pois a
mesma influencia de forma significativa todas as etapas do trabalho de pesquisa
cientifico, é através do embasamento tedrico que o seu trabalho devera ter
consisténcia. E este consiste no levantamento, selecdo, fichamento e arquivamento de
informacdes relacionadas a pesquisa. Para que a pesquisa tenha sustentacéo teorica, é
necessario se fazer um levantamento exaustivo sobre o tema que se propde pesquisar

e, antes mesmo de coletar dados para a sua pesquisa, é fundamental estabelecer quais
referéncias fardo parte dela (Freitas e Félix, 2010, p.33).

Segundo Tozoni-Reis (2009, p.36) a partir da pesquisa bibliografica “vamos buscar
nos autores e obras selecionados , os dados para producéo do conhecimento pretendido. N&o
vamos ouvir entrevistados, nem observar situacfes vividas, mas conversar e debater com os
autores atraves de seus escritos” nos permitindo o amadurecimento relacionado ao tema atraves
de resultados ja validados sobre o estudo abordado.

A fundamentac&o tedrica se baseou em selecionar grandes autores na area da educacgao
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matematica e da Educacdo Inclusiva, por meio de levantamento bibliografico, sistematico,
analitico e critico da producdo académica o determinado tema.

Para concretizacdo da pesquisa bibliogréafica foi usado como ponto de partida algumas
questdes iniciais que orientaram o percurso metodologico: quais as producdes cientificas
elaboradas nos Gltimos anos que tém o ensino de matematica a partir do enfoque da inclusédo?
Como a Educacdo Matematica pode promover a Incluséo e o Acesso a Educacdo de Qualidade?
Qual o lugar ocupado pelo professor de matematica no processo de incluséo e quais as suas
responsabilidades? Quais as novas exigéncias para a formacdo docente na area de matematica,
visando acolher a diversidade e proporcionar uma aprendizagem de qualidade e inclusiva? Que
teméticas relacionadas a matematica e inclusdo sdo mais exploradas? Que outros temas
precisam ser intensificados?

Apesar de ndo termos aqui a intencdo de responder explicitamente essas perguntas,
tais indagagdes serviram de bulssola para alcancar os objetivos da investigacdo levando a
pesquisa a seguir intencionalmente caminhos especificos, corroborando no reconhecimento e
na identificacéo dos principais interesses dos estudos que serdo aqui analisados através da busca
do que ja foi produzido, expondo hiatos e lacunas existentes que precisam ser preenchidas a
partir de estudos futuros.

Assim a revisdo da literatura tanto no campo da Educagdo Inclusiva, educacdo
matematica e educacdo matematica inclusiva forneceu-nos as bases sobre as quais a
investigacao foi feita.

O delineamento escolhido para a pesquisa foi a observacdo naturalistica e/ou de
campo, segundo Ludke e André (2014) envolve a obtenc¢do de dados descritivos, e “enfatiza
mais 0 processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”(Ludke; André, 2014, p.14) e que segundo Gil (2008) é uma abordagem que
envolve a coleta de dados diretamente do ambiente onde os fendmenos ocorrem para
compreender suas representacoes e “de entevistas com informantes para captar suas explicagdes
¢ interpretagdes do que ocorre no grupo” ( Gil, 2008,p.53).

Quando realizada de acordo com as diretrizes propostas por Gil (2002,p.129-135), a
pesquisa de campo segue um processo sistematico que envolve:

e Planejamento da pesquisa: Nesta etapa é elaborado o projeto inicial onde o
pesquisador define os objetivos, formula hipéteses, formula o plano de pesquisa e define
0s métodos e técnicas que serdo utilizados para coletar e analisar os dados.

e Selecdo do local, dos participantes, dos instrumentos e dos procedimentos da

pesquisa: O pesquisador seleciona o local ou os locais onde a pesquisa sera realizada,
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levando em consideracdo a relevancia para o tema em estudo. Além disso, ele seleciona
os participantes da pesquisa, considerando critérios especificos relacionados ao objetivo
da pesquisa

e Coleta de dados: Nesta etapa, o pesquisador realiza a coleta de dados de acordo com o
plano de pesquisa previamente estabelecido. Na pesquisa ocorreu por meio de aplicagédo
de questionario, entrevista e analise de documentos.

e Andlise e interpretacdo dos dados: Apos a coleta de dados, o pesquisador realiza a
andlise e interpretacdo dos dados, buscando identificar padrGes, relacdes e tendéncias
relevantes para o tema em estudo. Para o estudo foi utilizado técnica qualitativa para
analisar os dados.

e Elaboracédo do relatério de pesquisa: Por fim, o pesquisador elabora um relatorio de
pesquisa que apresenta os resultados da pesquisa incluindo uma descricdo detalhada do

processo metodoldgico, os principais achados, conclus@es e recomendacdes.

5.4 Procedimento para construcédo e andlise de dados

Além da revisdo de literatura foi feito levantamento e anélise de fontes secundarias de
informagdes a partir de uma analise documental das politicas educacionais da Educacdo
Inclusiva, sites do ministério da educacdo, planos, decretos, leis, portarias, documentos
curriculares e outros documentos que regem o funcionamento do sistema de ensino e a
Educacéo Inclusiva no Brasil e na cidade de Brejo-MA.

Ao abordar um tema que vai contemplar os desafios e possibilidades do ensino de
matematica no contexto da inclusdo percebeu-se a necessidade de paralelo ao estudo
bibliografico e analise documental, realizar um estudo sobre quais as percepcBes dos
professores que atuam no ensino de Matematica e que se deparam diariamente com um contexto
de sala de aula heterogéneo e diverso.

A pesquisa foi desenvolvida empiricamente por meio da aplicacdo de um questionario
apresentado no Google Forms a 10 professores cujo Unico critério de escolha foi lecionar
matematica em turmas das seéries finais do Ensino Fundamental da rede municipal de Brejo.

O Google Forms é uma ferramenta gratuita oferecida pelo Google que permite criar
facilmente formularios online para coletar informacGes de maneira organizada e eficiente.
Algumas caracteristicas e funcionalidades do Google Forms inclui a facilidade de uso por ser
uma ferramenta intuitiva e facil de usar, até mesmo para usudrios iniciantes. Além de outras

funcionalidades destaca-se também a facilidade de compartilnamento e coleta de respostas.
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Os formularios criados no Google Forms puderam ser facilmente compartilhados por
meio de um link e as respostas foram coletadas automaticamente em uma planilha do Google
Sheets, o que facilitou a anélise e 0 acompanhamento dos resultados.

Monteiro e Santos (2019, p.34) destacam que o Google Forms torna-se um instrumento
de suporte vidvel pela praticidade na anélise das informagdes sistematizando os resultados de
forma quantitativa e qualitativa e facilitando assim a elaboragao de relatdrios.

Gil (1999, p.128) define questionario:

[...]Jcomo a técnica de investigacdo composta por um nlimero mais ou menos elevado

de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o0 conhecimento
de opinies, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situaces vivenciadas etc.

As perguntas que constavam no questionario eram claras e objetivas tiveram como
ponto de partida 0s objetivos propostos por esta pesquisa, tendo como foco principal refletir
sobre os desafios e as dificuldades encontradas pelos professores de matematica no sentido de
promover a inclusdo em sala de aula.

As primeiras questbes buscaram abordar o perfil dos professores (idade, area de
formacéo, tempo de atuacdo na docéncia e frequéncia com que trabalhavam com estudantes
com necessidades especiais). As questfes seguintes intencionalmente, dialogavam com os
objetivos da pesquisa e procuravam compreender a visdo do professor quanto ao conceito de
inclusdo, a percepcao dos professores respondentes quanto a insercéo de alunos com deficiéncia
nas escolas regulares, formagdo inicial e continuada na &rea da Educacdo Inclusiva,
conhecimento quanto a tecnologia assistiva e praticas pedagdgicas no contexto da diversidade
encontrada em sala de aula.

Segundo Gil (1999, p.128), o questionario pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc”.

Com o objetivo de entender o contexto e as perspectivas da inclusdo no municipio
foram colhidos depoimentos no sentido de delinear o contexto, o espaco fisico, administrativo
e pedagogico da rede municipal de ensino. A coleta dessa informacgBes contou com a
contribuicdo de profissionais da Secretaria Municipal de Educacdo de Brejo, secretaria de
educacdo, coordenadores pedag0gicos , assessores, supervisores, gestores escolares, equipes de
multiprofissionais e Presidente do Conselho Municipal de Educacéo.

Essa etapa permitiu compreender a proposta curricular da Secretaria Municipal de
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Educacdo e as concep¢des que norteiam a proposta pedagdgica das escolas e as metas do
sistema municipal em relagdo a incluséo.

O roteiro de entrevista (apéndice 1) aplicado corresponde a um roteiro de entrevista
semiestruturado, recurso considerado adequado frente aos objetivos propostos, contendo
algumas questdes sobre como as condi¢fes do espago fisico escolar e sobre 0s servicos e
recursos oferecidos pela rede de ensino e/ou pela escola. A entrevista foi gravada e apo6s a
coleta, as entrevistas foram transcritas na integra para posteriormente serem analisadas.

Quanto a transcricdo das entrevistas, € um passo importante no processo de analise
qualitativa conforme destacado por Manzini(2004) e Bogdan e Biklen(2006), que abordam
técnicas de coleta e analise de dados qualitativos. Enquanto o pesquisador transcreve as falas
dos participantes acontece o0 momento inicial de analise do conteddo da entrevista onde é
possivel fazer as primeiras inferéncias do que foi dito.

Para Gil (2002, p.118) o entrevistador “devera ter a preocupacdo de registrar
exatamente o que foi dito”, acrescentando ainda que devera garantir que “a resposta seja
completa e suficiente.

Para preservar o rigor metodologico a transcricdo obedeceu a algumas normas que
incluem transcricéo literal, inclusdo de notas de contexto, preservagdo do anonimato e reviséo
e verificagdo para garantir a precisao e fidelidade ao material original.

Os dados coletados por meio do questiondrio foram analisados e interpretados
buscando comprender a vislumbrar a realidade por meio do olhar e da pratica dos docentes. A
discussdo dos dados foi feita mediante triangulagédo dos dados coletados e selecionados no
questionario e na pesquisa de campo contrapondo a bibliografia que compde o embasamento
tedrico deste trabalho. De acordo com Azevedo et.al. (2013, p.4) através da triangulacdo é
possivel “combinar métodos e fontes de coleta de dados qualitativos]...], assim como diferentes
métodos de andlise dos dados”, combinando e promovendo o dialogo entre diferentes
perspectivas tedricas e experiéncias para aprofundar a investigacao sobre o assunto.

Azevedo et al (2013) aponta que o objetivo fundamental é contribuir ndo apenas para
0 exame do fenbmeno sob o olhar de mdltiplas perspectivas, mas também enriquecer a
compreensdo , permitindo assim emergir novas ou mais profundas percepgoes.

Para Creswell e Clark (2007) ela envolve a utilizacdo de multiplos métodos, fontes de
dados, teorias ou pesquisadores para examinar um fenémeno, o que proporciona uma
compreensdo mais abrangente e aprofundada. Ao combinar diferentes abordagens, como a
transcricdo de entrevistas, observacdo, analise documental, entre outras. Os pesquisadores

podem obter informacdes mais ricas e densas do que seriam capazes de obter apenas com uma
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Unica abordagem.
Assim por meio da literatura pesquisada foi possivel embasamento tedrico para

confrontar e discutir os resultados alcancados nos questionarios e entrevistas.

5.5 O cenario da pesquisa

Figura 3:Cenério da Pesquisa

Fonte: A pesquisa

Brejo, conhecido por Brejo dos Anapurus, é -um municipio brasileiro do estado do
Maranhdo localizado a 313 km de sdo Luis, no leste maranhense, mais precisamente na
microregido do Baixo Parnaiba, limitando-se a oeste com a cidade de Anapurus, ao sul com
Buriti de Inacia Vaz, ao norte com os municipios de Santa Quitéria e Milagres do Maranhdo e
a leste com o rio Parnaiba extremando-se com Piaui.

No livro No Pais dos Anapurus (1985) de Olavo Correia Lima e Olir Correia
Cardoso o etndnimo Anapuru é colocado pelos autores como de origem Tupi com

significado etmoldgico: ana (forte) e puru (antrop6fago).
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De acordo com Silva(2017,p.43) “os indios Anapurus descendem do grupo Tupi-
Guarani, cuja ancestralidade se encontra no grupo Brasilidas” e se dividiam em meri e assu.
Segundo fontes citadas por Silva (2017, p.39):

Os Anapurus devem ter “descido diretamente o Parnaiba”, fixando-se na regido do
Baixo Parnaiba, tendo localizacdo compreendida em partes dos atuais territérios de
Séo Bernardo, Santa Quitéria, Brejo, Anapurus e Chapadinha. Seu grande reduto, a

Nacdo dos Anapurus, era localizado no lugar denominado Arraial do Brejo,
atualmente a cidade de Brejo.

O IBGE (1959, p.89) aponta que em 1684 os indios anapurus j& viviam na regido do
municipio e segundo uma carta do governador de Pernambuco datada de 1686, o vocéabulo
Anapurus é uma corruptela de muypuras que significa fruta do rio e caracteriza os indios que
viviam as margens do rio Parnaiba.

De acordo com Melo (2011, p.61) a convivéncia entre indios e portugueses na regiao
era conflituosa, “resultado da imposigao territorial portuguesa sobre territorios indigenas”.

Assim durante a primeira metade do século XVIII, os sertes do Maranhdo e Paiui
foram palcos de conflitos sangrentos entre indigenas e portugueses. Essas guerras foram
resultado da colonizacdo portuguesa na regido que muitas vezes envolveu a disputa por terras,
recursos naturais e controle politico. Esses conflitos muitas vezes foram motivados pela
expansdo das fazendas de gado,pela busca por mao de obra indigena para trabalhar nessas
fazendas, e também pela imposi¢cdo de sistemas de tributacdo e trabalho forcado pelos
colonizadores (Melo, 2011).

Os indigenas nativos da regido resistiram as incursdes portuguesas, lutando para
proteger suas terras, culturas e modos de vida tradicionais e esses conflitos foram marcados por
episddios de violéncia e brutalidade de ambos os lados, ataques a povoados e aldeias, massacres
e confrontos armados resultando em perdas territoriais, mortes e delocamnetos forgados (Melo,
2011).

Segundo Curvela (2009, p.210) “em 1709 na regido mataram o povoador portugués
Manuel da Silva e as autoridades comegaram a considerar os indios barbaros tapuias expedindo-
se entdo varias ordens oficiais para que se fizesse guerra aos indios”. Apo6s longo periodo de
conflitos e guerras, em 1770, os indigenas conquistaram através de uma carta de Data e

Sesmaria na aldeia Brejo dos Anapurus:

[..] trés léguas de terras em quadro, fazendo pido no templo daquela povoagdo,
correndo os seus lados norte e sul, leste e oeste, e compreendendo-se no de sua
demarcacdo, tudo que se acha dentro das ditas trés léguas ( Melo, 2011, p.62)
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A pedra pido que serviu para marcar o territério encontra-se até hoje ao lado da igreja
matriz de Brejo onde nela esté escrito “INDIOS” ¢ acima da placa ha uma placa em homenagem
a este marco historico que foi colocada em dezembro de 2004 pela Academia Brejense de Letras
onde nela esta escrita o poema “Historico de Brejo!” do académico Temistocles de Caldas

Furtado:

Este marco que aqui fica,

Com amor se petrifica

Sobe os olhos de Jesus

E um marco que indica

Que essa terra sempre rica,

Ainda hoje pertence

Aos indios Anapurus!...

Foi por Carta, de Data e Sesmarias,
Do rei lhes concedia

Que nosso Brejo veio a Luz.

Apesar da Carta assegurar que “os indios hajam, logrem e possuam as ditas terras como
coisa sua; propria para eles e seus herdeiros, ascendentes e descendentes sem pensao” apenas
oferecendo dizimo a Deus dos frutos que nelas tiver e lavrar”, historiadores contam que apos
perseguicOes, massacres e escravizagdes o0 povo anapuru muypura foi considerado extinto.

Segundo Muypura (2021) apesar de anos de silenciamento do povo anapurus, seus
costumes ainda se mantém vivos na memdaria dos mais velhos e algumas familias ainda mantém
suas praticas ancestrais como cultivo de lavouras, banhos “que curam”, cura através de plantas
medicinais e garrafadas , “remédios do mato”, cultos aos encantados, producdo de artesanatos
de barro e palha, entre outros saberes e praticas do dia a dia, sendo possivel ainda encontrar
curandeiros e bezendores.

A principal povoadora do municipio foi a portuguesa Euzébia Maria da Conceicéo que
possuia grande fortuna e muitos escravos chegando a Brejo acompanhada de seus colonos em
data desconhecida (Ibge, 1959, p.86).

O municipio de Brejo se destaca na historia do Maranhdo por ser foco de resisténcia
durante a Guerra da Balaiada, sendo Brejo considerado o ultimo reduto de fuga dos balaios. A
Guerra da Balaiada teve um carater social sendo um movimento majoritariamente popular
envolvendo e unindo escravos e sertanejos contra a degradante estrutura social que imperava
na época.

Euzébia Maria da Conceicdo “mais tarde foi vitimada por ocasido da Guerra da
Balaiada (revolta irrompida em 1838 , que foi gerada pelo povo que vivia em condigdes

miseraveis no Estado) que causou graves prejuizos econémicos e sociais a Brejo (Ibge, 1959,
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p.86).

Brejo destaca-se por apresentar varios territorios quilombolas destacando-se o
Territorio de Saco das Almas com 24104 hectares que apesar de ainda ndo possuir a titularidade
da terra possui o titulo de remanescente de comunidades quilombolas reconhecido pela
Fundag&o Cultural Palmares em 2005 e é formado por 4 comunidades localizadas no municipio
chamadas de Vila das Almas, Faveira, Sdo Raimundo/Boa Esperanca, Criulis/Boca da Mata e
3 comunidades no municipio de Buriti sendo elas Vila S&o Jose, Pitombeira e Santa Cruz).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica a populacdo de Brejo
é de 34.120 habitantes dentre os quais 6045 sdo de pessoas auto declaradas quilombolas e 67 se
auto declararam indigenas. Sua economia é baseada na agricultura, pecuaria e comércio local.

No contexto da educacdo especial inclusiva destaca-se a fundacdo da Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE-Brejo) em 06 de fevereiro de 1998. A APAE em Brejo
€ uma associacdo de direito privado, sem fins lucrativos e econdémicos e atualmente é
reconhecida como entidade filantrépica com utilidade Publica Federal (1500455/2001-21),
Estadual (Lei n° 7546/2000) e Municipal ( Lei n°445/2008).

A fundacdo da APAE em Brejo foi motivada pela professora Maria da Conceicao
Almeida Santos ( Prof? Baica) que unida a outros pais e familiares de pessoas com deficiéncia
do municipio se organizaram no sentido promover a¢des voltadas a assisténcia social, satde e
educacdo a essa parcela da sociedade que por muitos anos se manteve em um cenario de
excluséo.

Mais recentemente, em 2022 foi fundada a Associagdo de Amigos do Autista de Brejo
(AMA-Brejo) lideradas por diversas mées unidas em prol de politicas publicas eficientes que
assegurassem os direitos e a inclusdo de pessoas autistas.

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica(SAEB) é um conjunto de avalia¢Ges
aplicadas periodicamente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) no Brasil. Uma das &reas avaliadas pelo SAEB ¢ a proficiéncia em matematica
dos alunos.

As medidas de proficiéncia em matematica no SAEB sdo apresentadas em uma escala
que varia de 0 a 500 pontos. Essa escala distribui o aprendizado dos estudantes em niveis de
proficiéncia, que indicam o desempenho dos alunos em relagdo aos conhecimentos e
habilidades matematicas esperadas para cada série escolar variando do Insuficiente ao
Avancado. Em relacdo aos resultado obtidos pelo INEP o nivel de proficiéncia em matematica
no SAEB para o municipio de Brejo auferidos em 2021 é:
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Figura 4:Evolucéo nota SAEB BREJO-MA
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No que se refere a sua estrutura educacional, de acordo com o dados do INEP ( 2022)
atendia a 6230 alunos distribuidos em 62 escolas de ensino fundamental na rede municipal.
No que se refere as taxas de rendimento na etapa do ensino fundamental (anos finais) apresentou
6,9% de taxa de reprovacgéo (180 reprovagdes), 5,5% de abandono ( 144 abandonos) e 87,6%
de aprovacéo (2290 aprovados).

O IDEB foi criado em 2007 e através desse indicador s&o reunidos os resultados de
dois conceitos primordiais para a qualidade da educacao: o fluxo escolar (evasdo e reprovagéo)
e as médias de desempenho nas avalia¢cGes com dados obtidos no Censo Escolar e nos resultados
auferidos no Sistema de Avalia¢do da Educacdo Basica(SAEB).

Os resultados das avaliacdes sao convertidos em uma escola de proficiéncia, e a média
dessas pontuacdes € usada para calcular o componente de desempenho do IDEB. A taxa de
aprovacao escolar refere-se a proporcdo de alunos que avangam para o préximo ano letivo em

relagdo ao numero de evasdes e repeténcias.
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O indicador de aprendizado varia de 0 a 10 e de acordo com a prova SAEB de 2021 a
nota padronizada obtida pelos estudantes do 9° ano da rede municipal de Brejo foi de 3,92 que
mutiplicada pela taxa do fluxo escolar do periodo que foi de 0,95 foi obtido 3,7 para o
IDEB(2021).

Em relacdo ao indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), principal
indice da qualidade da educacéo basica no Brasil, no ano de 2021 na rede publica para os anos
iniciais era 4,2, e para os anos finais era de 3,7, colocando o0 municipio nas posi¢des 166 e 150

de 217, quando comparado aos outros municipios do estado do Maranhéo.

Figura 5:Evolugdo Nota IDEB(Ano Finais) Matemética BREJO-MA
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Segundo dados do SAEB (2021) em relagdo ao municipio de Brejo apenas 2% dos
alunos do 9° ano apresentaram um bom nivel de aprendizagem em Matematica.

Em relacdo a evolucdo distorcéo idade-série (2022):


https://qedu.org.br/municipio/2102101-brejo/ideb
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Figura 6:Evolucédo da Distorco idade-série
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Em 2024,segundo dados apresentados pela secretaria de educacéo, a rede municipal
atende 6516 estudantes e atende aproximadamente 120 alunos com alguma deficiéncia ou

necessidades especiais comprovadas através de laudo profissionais.

5.6. Descricao dos Participantes

A pesquisa foi conduzida em duas etapas distintas para obter uma viséo abrangente
sobre o tema. A primeira etapa envolveu a participacdo de professores de matematica da rede
municipal, proporcionando persepctivas diretamente do ambiente escolar e das experiéncias
praticas desses educadores. Na segunda etapa, foram consultados os profissionais da secretaria
de educacdo, cujas perspectivas administrativas e politicas educacionais complementaram as
observacOes dos professores. Essa abordagem em duas fases permitiu uma andlise mais
completa considerando tanto as praticas pedagodgicas cotidianas quanto as diretrizes e
estratégias educacionais formuladas a nivel administrativo.

Participaram da pesquisa na etapa de aplicacdo do questionario 10 professores da rede
municipal do municipio de Brejo sendo 4 (40%) professores do sexo masculino e 6 (60%) dos

sexo feminino cujo perfil foi representado através dos graficos abaixo. Sim... O numero de

7 O site Qedu é uma plataforma online organizado pela Fundagdo Lemman e a Merrit, que oferece dados e andlises
sobre a qualidade da educacéo no pais reunindo dados oficiais do governo federal sobre escolas publicas e privadas
, como resultados de avaliacdes , taxas de aprovacao, perfil socioeconémico , entre outros dados relevantes. O site
tem acesso gratuito e permite ao usuério buscar informagdes em nivel nacional, estadual, municipal ou por rede
escolar.


https://qedu.org.br/municipio/2102101-brejo/distorcao-idade-serie
https://qedu.org.br/municipio/2102101-brejo/distorcao-idade-serie
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mulheres que atuam na cidade de Brejo como professoras € maior do que o de homens
significando para a pesquisa um indicador positivo em relagéo a inclusdo das mulheres na forca
de trabalho.

Com base nos dados da faixa etaria dos professores que participaram da pesquisa,
observamos uma distribuicdo interessante. Trinta pr cento dos professores estdo na faixa etaria
de 31 a 40 anos, outros trinta por cento tém entre 41 e 50 anos, e mais trinta por cento se
encontram na faixa de 51 a 60 anos. Apenas dez por cento dos professores tém até 30 anos de
idade. Essa distribuicdo sugere uma predominancia de profissionais mais experientes no corpo
docente da rede municipal, onde foi possivel confirmar com os dados referentes ao tempo de
servigo na docéncia.

Com base nos dados sobre o tempo de servico dos professores que participaram da
pesquisa temos um panorama diversificado da experiéncia profissional dentro do corpo dcoente
destacando-se garenta por cento que possuem entre 16 e 20 anos de servigo e 10 por cento que
tém entre 21 e 25 anos de servico totalizando 50 por cento, 0 que indica que a metade possuem
mais entre 16 e 25 anos de servico, demosntrando um comprometimento de longa data com a
educacdo. Trinta por cento tém entre 5 e 10 anos de servico e vinte por cento dos professores
tém menos de 5 anos de servico, representando uma parcela significativa de professores que
ainda estdo consolidando suas praticas pedagdgicas. Esses dados nos mostram uma mescla de
experiéncias que podem enriquecer o ambiente escolar, promovendo uma troca de
conhecimentos e praticas entre geracdes de professores.

Os dados referentes ao nivel de escolaridade revelam um perfil altamente qualificado
entre os professores. Oitenta por cento dos professores possuem pos-graduacgdo latu sensu e 10
% possuem pos-graduacdo strictosensu, o que demonstra um compromisso dos professores com
a formac&o continuada e esepcializagdo em suas areas de atuagdo. OS restantes dez por cento
possuem apenas o nivel superior, o que ainda representa um padrdo elevado de qualificacdo em
comparagdo com 0s requisitos minimos para o ensino. Esses dados sugerem que a maioria dos
educadores envolvidos na epsquisa tém investido em seu desenvolvimento profissional que
deve resultar em um ensino de maior qualidade .

A andlise da é&rea de formacdo dos professores revela uma predominéncia de
profissionais com formacéo especifica em Matematica (40%), seguido de 30% na area de
Humanas e 20% na area de Ciéncias Naturais. Na cidade é comum encontrar professores
atuando fora da area de formacdo. Em algumas regiGes ou escolas faltam professores com
formacao especifica em determinada disciplinas levando os gestores a designarem professores

para lecionarem disciplinas para as quais ndo foram inicialmente formados. Ha também os casos
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em que escolas menores tiveram a necessidade de que os professores assumissem multiplas
disciplinas para atender as demandas do curriculo, mesmo sem formagao especifica na area.
Lembrando também dos professores que apesar de ndo terem formacao inicial em Matematica
mas possuem pratica de anos trabalhando com a disciplina, e assim ja se identificam com a
Matematica.

Na etapa de aplicacdo das entrevistas com profissionais da Secretaria Municipal de
Educacdo participaram da pesquisa a Secretaria Municipal de Educacdo com formacdo em
Servico Social, a Presidente do Conselho Municipal de Educagdo com formacdo em Pedagogia,
1 assessor técnico pedagogico da Secretaria Municipal de Educacdo com formacéo em Direito,
1 Coordenadora da Secretaria Municipal de Educagdo com formagédo em Letras, 4 gestores da
rede municipal de ensino de escolas que atuam nas séries finais do ensino Fundamental, 6
supervisores de polos sendo 1 deles do polo da regido quilombola e 3 profissionais que fazem
parte da equipe multidisciplinar da Secretaria Municipal de Educacgdo sendo 1 psicopedagogo,
1 psicologo e 1 assistente social.
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6 O ENSINO DE MATEMATICA SOB A OTICA DA EDUCACAO INCLUSIVA:

com a palavra, o professor

"Inclusdo é sair das escolas dos diferentes e promover a escola das diferencgas".
(Mantoan,2015,P.17)

Figura 7:Com a palavra o professor
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Fonte: A pesquisa

A inclusdo na educacdo ndo deve ser mais uma questdo de debate sobre estar a favor
ou contra, mas sim uma responsabilidade compartilhada por todos os membros da sociedade.
Todos, enquanto membros de uma comunidade educacional e como parte integrante da
sociedade, tém o dever e a responsabilidade de assumir um compromisso com a inclus&o.

Ao invés de debater, o imperativo do momento é concentrar esfor¢os para concretizar
0 processo de inclusdo e tornar a educagdo acessivel a todos uma realidade nas escolas.

Portanto a ideia dessa sessdo é continuar refletindo sobre a inclusdo tecendo dialogos
entre professores que atuam no ensino Fundamental (anos finais) e estudiosos sobre os desafios
encontrados nas aulas de matematica no sentido de promover um ambiente inclusivo.

As questdes propostas aos professores abordaram fatores relacionados a formacgéo para
atuar na perspectiva da Educacdo Inclusiva e propds ainda investigar a atuacdo pedagogica com
vistas a promover um ambiente inclusivo nas aulas de Matematica.

Com base nas informacGes levantadas através do questionario eletrénico, aplicado

junto aos professores de matematica que contribuiram para esta pesquisa, foi possivel agrupar,
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analisar, interpretar cada resposta. Posteriormente buscou-se fazer a triangulacdo dos dados,
comparando com 0s objetivos da pesquisa, € buscando aproximacdes e distanciamentos do
entendimento da inclusdo, por um viés que vai alem do acesso, mas com a garantia de
permanéncia e aprendizagem a todos os alunos.

As perguntas serdo apresentadas abaixo e os resultados serdo acompanhados de

comentérios de acordo com autores que discutem tema.

Questdo 1-Incluséo e diversidade sdo temas que povoam as discussdes na area
educacional na ultima década. Para vocé qual a principal ideia associada a inclusdo

escolar?

Dentre os professores que participaram da pesquisa, 30% véem a inclusdo como a
promocdo de transformacGes/modificacdes para a turma e ndo apenas para alguns estudantes
em particular o que entra em acordo com a ideia de que a sala de aula é um ambiente
heterogéneo e diverso e que todos devem ter suas particualridades consideradas.

Avaliar de forma diferenciada os estudantes que apresentam alguma necessidade
educacional especial foi assinalado por outros 30% dos professores. A avaliacdo diferenciada
dos estudantes com NEE é uma préatica importante e necessaria para garantir que sejam
avaliados de forma justa e que seus resultados reflitam de forma adequada e coerente ao seu
progresso e aprendizado. Porém inclusdo na educacgdo € um compromisso mais abrangente, indo
além da simples adaptacéo das préaticas de avaliacdo para alunos com NEE, mas garantindo que
todos aprendam.

Dos professores que participaram da pesquisa 20% responderam que 0 processo de
inclusdo na maioria dos casos objetiva promover a socializacdo dos estudantes. Embora seja
um aspecto importante da inclusao, vale destacar que os beneficios vao além da socializacao.

A inclusdo envolve um processo de reforma sistémica, incorporando aprimoramentos
e modificagBes em conteldo, métodos de ensino, abordagens, estruturas e estratégias
de educagdo para superar barreiras, com a visao de oferecer a todos os estudantes uma

experiéncia e um ambiente de aprendizado igualitério e participativo, que corresponde
as suas demandas e preferéncias ( Hehir et al, 2016, p.3).

Proporcionar contextos que desenvolvam o potencial dos estudantes € um aspecto
essencial da pratica educacional, especialmente na perspectiva inclusiva e foi assinalado por
20% dos professores. Para isso envolve criar ambientes de aprendizagem estimulantes,

desafiadores e adaptados as necessidades individuais de cada aluno, permitindo-lhes explorar e
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desenvolver suas habilidades.

Adaptar contetidos para os estudantes que apresentam laudos ndo foi assinalado por
nenhum dos professores e realmente promover a inclusdo na sala de aula vai muito além de
simplesmente adaptar contetdos para os estudantes que apresentam laudos ou diagnésticos
especificos. Embora a adaptacdo de conteudos seja uma parte importante do processo de
inclusdo, ela é apenas umas das muitas medidas necessarias para garantir inclusdo na pratica.

Escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino educacional com acesso
ao conhecimento de competéncias através de acdes pedagogicas que resultem na aprendizagem
de todos os alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de
acordo com suas potencialidades e necessidades.

Desse modo “uma escola somente podera ser considerada inclusiva quando estiver
organizada para favorecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia,
condigdo social ou qualquer outra situagao”(Brasil, 2004, p.7). Enfim para ser inclusiva deve

responder com qualidade pedagdgica diante da diversidade encontrada em sala de aula.

Questdo 2- Como vocé descreveria seu contato em geral com alunos com Necessidades

Educativas Especiais?

Figura 8: Contato em geral com alunos com Necessidades Educativas Especiais?

10 respostas

@® Nunca
@® Raramente

As vezes
@ Frequentemente
@ Sempre

Fonte: Dados da Pesquisa

Percebemos nas respostas encontradas que é comum que os professores entrem contato
com alunos que possuem necessidades especiais em suas salas de aula. Comparando com o
resultado das entrevistas realizadas podemos afirmar que essas necessidades especiais podem

incluir uma variedade de condicdes, tais como deficiéncias fisicas, deficiéncias intelectuais,
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transtornos do espectro autista (TEA), déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), dificuldades
de aprendizagens, entre outras.

A atual politica educacional brasileira tem enfatizado cada vez mais a incluséo dos
alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns, com o objetivo de abolir
as praticas segregacionistas que historicamente tém norteado a educacdo desses alunos.

Essa abordagem inclusiva é sustentada por uma série de diretrizes e politicas
educacionais, incuindo a Politica Nacional de Educacgé@o Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva, instituida pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, bem como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica. A Declaracéo
de Salamanca esclarece que “o principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos
os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independente das dificuldades e diferencas
que apresentam” (Unesco, 1994, p.11).

Essas diretrizes enfatizam a importancia de promover a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais em todas as etapas e modalidades de ensino, garantindo-
Ihes o direito a uma educacéo de qualidade em escolas regulares. 1sso implica em adotar praticas
pedagdgicas inclusivas, que reconhecam e valorizem a diversidade dos alunos, oferecendo
suporte e recursos adequados para atender as necessidades individuais dentro do ambiente
escolar comum.

Pode-se dizer que existe na Educacdo Inclusiva uma politica de justica social visando
eliminar as barreiras que possam impedir 0 acesso ou 0 progresso, garantindo que todos tenham

oportunidade de aprender e se desenvolver.

Questdo 3- Vocé ja participou de algum curso especifico para trabalhar com a inclusao

escolar de alunos com necessidades especiais(NEE)?

Figura 9: Vocé ja participou de algum curso especifico para trabalhar com a incluséo escolar de alunos
com necessidades especiais(NEE)?

10 respostas

® Nzo
® Sim

Fonte: Dados da Pesquisa




99

Ao analisar os dados percebemos que 50% dos professores de matematica que
participaram da pesquisa responderam que SIM.

A necessidade de cursos de formacdo especificos para atuar com Necessidades
Educacionais Especiais é amplamente reconhecida e fundamental para garantir que o0s
educadores estejam preparados para atender as necessidades diversificadas dos alunos em sala
de aula.

Moreira e Manrique (2014) destacam a importancia da formacdo continua para os
docentes, especialmente quando se trata de lidar com a incluséo de aluns com NEE em aulas de
Matematica.

Afinal os professores precisam de conhecimentos especializados para compreender as
diferentes necessidades dos alunos. A inclusdo de alunos com NEE em salas de aula regulares
traz desafios especificos para os docentes, especialmente quando se trata do ensino de
disciplinas especificas, como Matematica.

Dai a necessidade de se adaptarem e se prepararem para atender as exigéncias que a
inclusdo exige corrigindo as lacunas deixadas pela formacédo inicial e familiarizando os
educadores com a legislacéo e as politicas educacionais na perspectiva da Educacédo Inclusiva,
garantindo que estejam cientes dos direitos dos alunos e das responsabilidades das escolas em

relacdo a esses alunos .

Questdo 4- Durante a sua formacao inicial para a docéncia, teve alguma disciplina que

abordasse a inclusdo de alunos com NEE nas aulas de Matematica?

Figura 10:Durante a sua formagcéo inicial para a docéncia, teve alguma disciplina que abordasse a inclusdo
de alunos com NEE nas aulas de Matemaética?

10 respostas

® Sim
® Nao
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Fonte: Dados da Pesquisa

Para surpresa da pesquisadora, 60% dos professores responderam ter tido em sua
formagcéo inicial alguma disciplina que abordasse a inclusdo dos alunos com NEE nas aulas de

matematica.

A formacao inicial de professores é entendida como um espago em que o licenciando,
aqui o professor em formacao inicial, tem a oportunidade de debater e refletir sobre o
ensino em diferentes contextos, a fim de preparar-se para sua atuacdo profissional.
Isso implica ndo somente a aprender o conhecimento especializado necessario a
profissdo, como também, compreender as diferentes abordagens de ensinar e explorar
determinado conceito, 0 objetivo de ser ensinado e como fazé-lo (Costa, Silva,
Noronha, 2021, p.2).

Durante esse periodo, os futuros professores ndao apenas adquirem conhecimentos
matematicos substanciais, mas também comecam a refletir sobre sua préatica pedagdgica e tém
a oportunidade de se familiarizar com teorias e abordagens educacionais relevantes.

Segundo Pimenta (2012) os cursos de formacao inicial em seus curriculos devem
manter uma conexao estreita com a realidade da escola e com a préatica profissional dos docentes
onde “a formagdo €, na verdade autoformagdo,uma vez que os professores reelaboram os
saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos
contextos escolares” (Pimenta, 2012, p.32).

Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio profissional da
docéncia, do curso de formacéo inicial se espera que forme o professor ou que
colabore para a sua formacgédo. Melhor seria dizer que colabore para o exercicio de sua
atividade docente, uma vez que professorar ndo é uma atividade burocrética para a

qual se adquire conhecimentos e habilidades técnicos-mecanicas (Pimenta, 2012,
p.18).

Nesse contexto “a inclusdo vem tomando espago cada vez maior nas politicas
publicas, na sociedade e nas escolas, porém o que se Vvé é despreparo na pratica para lidar com
toda situag@o da inclusao”(Silva, 2017 p.28).

N&o obstante, Pimenta (2005, p.26) destaca a importancia da teoria na formacéo dos
docentes, afirmando que o “conhecimento docente ndo ¢ formado apenas da pratica, mas
também ¢ enriquecido pelas teorias da educagdo”. As teorias da educacdo fornecem aos
professores uma base conceitual e analitica que Ihes permite entender os diversos contextos que
trabalham.

Dessa forma ao estudar teorias pedagogicas, sociologicas, psicoldgicas e outras areas

relacionadas a educacdo, os professores sdo capacitados a refletir criticamente sobre sua pratica
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e a tomar decisbes fundamentadas em suas atuacdo profissional. Além disso, as teorias da
educacédo oferecem uma variedade de perspectivas e abordagens para lidar com os desafios e
dilemas que os professores enfrentam em sua préatica diaria permitindo-lhes que adaptem suas
praticas de ensino de acordo com as necessidades e caracteristicas especificas de seus alunos e
do ambiente escolar.

O documento de Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2002) traz a resolu¢cdo CNE/CP n° 1 /2002 que estabelece que as instituicdes
de ensino superior devem prever, em sua organizacao curricular, formacao docente voltada para
atencdo a diversidade contemplando conhecimentos que tratem de especificidades dos alunos
com necessidades educativas especiais.

Sem duvida uma formacé&o inicial precisa ser consistente,critica e reflexiva, alicercada
tedrica e metodologicamente, cooperando para a formacdo humana, intelectual e pedagdgica

docente e que incorpore em seu curriculo contetdos relacionados a diversidade e inclusao.

Questdo 5- Os alunos com Necessidades Educativas Especiais devem ser inseridos em

classes separadas das salas regulares. Concorda ou discorda?

Figura 11:0s alunos com Necessidades Educativas Especiais devem ser inseridos em classes separadas
das salas regulares.

10 respostas

@ Concordo
@ Discordo

Fonte: Dados da Pesquisa

A ideia de inserir alunos com necessidades educativas especiais em classes separadas,
também conhecidas como classe especiais ou salas de recursos, ja foi uma pratica comum em
sistemas educacionais.

Aqui convém distinguir os conceitos de segregacao, integracdo e incluséo.
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Figura 12:Excluséo,Segregacéo, Integracdo, Inclusdo

EXCLUSAO SEGREGACAD
L 1 L L
=

INCLUSAD

Fonte: : United Nations Committee on the Rights of Persons with Disabilities General Comment No. 4
Disponivel em: Os_Beneficios_da_Ed_Inclusiva_final.pdf (alana.org.br)

No periodo de segregacdo até os anos de 1960, as pessoas com deficiéncia enfrentavam
grande discriminacdo e eram segregadas da sociedade em muitos aspectos, incluindo a
educacdo. Era comum que essas pessoas fossem excluidas das instituicdes de ensino regular e,
em vez disso, fossem colocadas em instituicdes especializadas que tinham mais um carater
assistencialista do que educacional e muitas vezes as pessoas com deficiéncia eram vistas como
incapazes de aprender ou de contribuir de maneira significativa para a sociedade (Reis e Santos,
2015, p.114).

Essa pratica de segregacdo resultava em uma série de consequéncias negativas,
incluindo a falta de socializagdo com seus pares e a perpetuacdo de estigmas e preconceitos.

Posteriormente, nos anos de 1970, houve uma crescente conscientizacdo sobre as
praticas de segregacdo e discriminacdo que afetavam as pessoas com deficiéncia. O conceito-
chave para esse movimento foi o principio da normalizacdo que ndo sendo especifico do
ambiente escolar, defende que as pessoas com deficiéncia devem ter o direito de viver e
participar da sociedade em condigdes tdo proximas quanto possivel as pessoas sem deficiéncia.
No espaco escolar defendia a ideia que todos tinham o direito de participar do mesmo sistema
de ensino e ter acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem.

Sob essa perspectiva de integragao “a escola nao muda sua rotina nem muda sua pratica


https://alana.org.br/wp-content/uploads/2016/11/Os_Beneficios_da_Ed_Inclusiva_final.pdf
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pedagogica e, sim, os alunos ¢ quem tem de mudar para se adaptar a sua realidade e exigéncias”
(Reis, 2013, p.80). Dessa forma a inclusdo no carater de segregacdo ficava restrita apenas ao
acesso, mas sem garantia de oportunidades de aprendizagem e aprimoramento de capacidades.
No modelo integrativo “a sociedade em geral ficava de bragos cruzados e aceitava
receber os portadores de deficiéncia desde que eles fossem capazes de moldar-se aos tipos de
servigos que ela lhes oferecia” (Sassaki, 1997, p.32). As pessoas com deficiéncia deveriam se
esforgar para se ajustarem a um padréo ideal de normalidade para serem inseridas nos ambientes
sociais. Sob essa perspectiva uma distor¢do no conceito de normalizacgdo resultou em um novo
meio de exclusdo “contrariando o verdadeiro significado desse principio que defendia que todos
precisavam ser tratados de maneira igual apesar de suas particularidades” (Santos e Reis, 2015,
p.116).
Normalizar uma pessoa ndo significa tornd-la normal. Significa dar a ela o direito de
ser diferente e ter suas necessidades reconhecidas e atendidas pela sociedade. Na area
da educacgdo, normalizar é oferecer ao aluno com necessidades especiais recursos

profissionais e institucionais adequados para que ele desenvolva seu potencial como
estudante, pessoa e cidaddo (Wernec, 2000 apud Silva; Facion, 2008, p.193).

Assim por conta de uma visdo minimizada do conceito de normaliza¢do houve uma
tentativa de integracao parcial de pessoas com deficiéncia nas escolas, mas em um cenario onde
algumas pessoas ainda eram excluidas das escolas devido a exigéncia de que elas se adaptassem
aos padrdes considerados normais pela escola. As criticas a esse sistema referiam-se a préatica
de encaminhar alunos com dificuldades ou deficiéncias para classes separadas ou programas
especializados, em vez de fornecer apoio dentro do ambiente regular de ensino, integrando
apenas agueles que ndo representassem um obstaculo significativo para a competéncia da
escola.

Ja nos anos de 1980 houve uma mudanca significativa na forma como 0 acesso aos
estudantes com necessidades especiais era percebido, impulsionada pela definicdo do conceito

de incluséo.

A incluséo causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos:
professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral (Mantoan, 2003, p.16).

Machado (2003) destaca a ideia de que a inclusdo provoca uma crise na escola,
especialmente quando desafia o modelo tradicional de educacdo especial, que muitas vezes
substitui o ensino regular por solucGes paliativas e excludentes para lidar com questdes
relacionadas a problemas de aprendizagem. Assim ““a inclusao € uma provocacgao, cuja intengao

é melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo todos os alunos que fracassam em suas
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salas de aula (Mantoan, 2003, p.17).
Este desafio implica repensar e redesenhar as préaticas pedagogicas, os curriculos e as
pliticas escolares para garantir que todos possam ter acesso a uma educacao de qualidade.
Sendo ou ndo uma mudanca radical, toda crise de paradigma é cercada de muita
incerteza, de inseguranca, mas também de muita liberdade e de ousadia para buscar

outras alternativas, outras formas de interpretacdo e de conhecimento que nos sustente
e nos norteie para realizar a mudanca ( Mantoan, 2003, p.12).

A tendéncia atual é promover a inclusdo desses alunos em classes regulares, sempre
que possivel, dentro do principio da Educacdo Inclusiva. A insercdo de alunos com NEE em
salas de aulas regulares é um direito que eles tém garantido por diversas leis. A inclusdo tem
como objetivo garantir que todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais, tenham acesso a uma educacdo de qualidade em um ambiente comum. Isso
significa que os alunos com NEE devem ser matriculados em salas de aulas regulares junto com
seus colegas “sem deficiéncia”, recebendo o apoio necessario para participar plenamente das
atividades educacionais.

Assim o modelo segregacionista evoluiu para um novo modelo de escolarizacao
centrado na incluséo de todos os alunos. Esse novo modelo desafia as escolas e os professores
aacolherem e atenderem a diversidade de forma cuidadosa, disponivel e competente. A inclusdo
de alunos com NEE tem implicagdes no ambito politico através da concentragdo de esforcos
e redmimensionando politicas, acdes, diretrizes e planos escolares. Além disso exige adoc¢édo de

novas praticas no ambito humano e pedagdgico.

Questdo 6- A inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais em classes
regulares pode ser prejudicial para o progresso dos outros alunos da turma. Concorda ou

discorda?

Figura 13: A inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais em classes regulares pode ser prejudicial
para o progresso dos outros alunos da turma.

10 respostas

@ Discordo.
@ Concordo.
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Fonte: Dados da Pesquisa

Peltier( 1997) citado por Heir et al (2016, p.7) aponta que muitos pais e professores
tenham receio de que a inclusdo de alunos com NEE possa atrapalhar o rendimento e o
aprendizado dos alunos sem deficiéncia. A inclusdo de alunos com NEE em turmas regulares
pode apresentar desafios, mas também oferece oportunidades significativas de aprendizado e
crescimento para todos os alunos.

E verdade que a inclus&o pode apresentar desafios adicionais de gerenciamento de sala
de aula para os educadores levando-os a adotarem abordagens individualizadas e diferenciadas
de ensino que podem incluir adaptacdes curriculares e estratégias de ensino especificas para
atender as necessidades variadas .

O estudo “Os beneficios da Educacdo Inclusiva para estudantes com e sem
deficiéncia”, coordenado pelo professor Thomas Hehir da Escola de Educa¢do de Harvard e
langado em 2016 pelo Instituto Alana e ABT Associates, apresentou diversos achados
importantes sobre os impactos da Educagdo Inclusiva incluindo melhoria do desempenho
académico em relacdo a estudantes de escolas segregadas onde os alunos sem deficiéncia
também apresentaram beneficios académicos, mostrando maior progresso em areas como
leitura e matematica.

O estudo analisou pesquisas que comprovam os beneficios de uma abordagem
inclusiva para estudantes com e sem deficiéncias através de uma revisdo sistematica de 280
estudos realizados em 25 paises onde foram encontrados 89 estudos que apresentavam
evidéncias relevantes para 0s objetivos da pesquisa.

Entre os beneficios apontados na pesquisa destaca-se também o desenvolvimento de
habilidades sociais, fomento da cultura de Respeito e aceitacao, preparacdo para a vida adulta
desenvolvendo habilidades para conviver em uma sociedade diversificada e inclusiva, reducéo
de estigmas e preconceitos. Isso promove uma cultura de respeito e igualdade, que beneficiam
toda a comunidade escolar.

A pesquisa de Hehir (2016) apontou que:

A magnitude dos beneficios da educacdo inclusiva pode variar de um estudo para
outro, mas a grande maioria reporta beneficios significativos para os alunos que sao

escolarizados ao lado de seus pares sem deficiéncia- ou, na pior das hipéteses, ndo
mostra diferencas entre os estudantes incluidos e néo incluidos ( p.27).

Segundo Hehir et al (2016, p.27) destaca que as evidéncias apontadas sugerem que:

“na maioria dos casos , ser escolarizado com alunos com deficiéncia ndo traz consequéncias
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negativas para os alunos sem deficiéncia.”
Os resultados apontam para beneficios positivos ou neutros.
O Instituto Rodrigo Mendes® em seu debate sobre Educagdo Inclusiva destacou que:

A educagdo inclusiva gera efeitos benéficos a todos os estudantes, ndo apenas aqueles
que tem alguma deficiéncia. Além de promover ganhos na socializacao e no
desenvolvimento emocional de todos, ela favorece o desenvolvimento cognitivo de
criangas e jovens com deficiéncia. Em certos contextos, o convivio favorece também
Desenvolvimento intelectual e socioemocional dos alunos sem deficiéncia (Mendes,
2017, Debate).

Em certos contextos, o convivio com colegas com diferentes habilidades e
necessidades também favorece o desenvolvimento intelectual e socioemocional dos alunos sem
deficiéncia ajudando-os a cultivar empatia, compreensao e habilidades de colaborag&o.

Staub & Peck (1995) citado em uma revisdo de literatura apontada em Heir (2016,
p.11) descreve conco beneficios da incluséo para alunos sem deficiéncia destacando:

[...] redugdo do medo das diferengas humanas, acompanhada po um maior conforto e
consciéncia (menos medo de pessoas com aparéncia ou comportamento diferentes);
crescimento da cognicdo social( amento da receptividade aos outros, comunicacao
mais eficaz com todos os colegas; melhorias no autocnceito(aumento da autoestima,
do status percebido e da sensagdo de pertencimento; desenvolvimento de principios

morais e éticos pessoais (menos preconceito, maior capacidade de responder as
necessidades dos outros); e amizades carinhosas.

Assim a participagdo em contextos e ambiente inclusivos pode trazer contribuicdes

sociais, emocionais trazendo beneficios matuos para todos os alunos.

Questdo 7- Vocé conhece materiais didaticos apropriados para o ensino de Matematica

para alunos com necessidades educativas especiais?

8 O Instituto Rodrigo Mendes é uma organizagdo brasileira sem fins lucrativos que atua na promocao de inclusio
de pessoas com deficiéncia na sociedade, com foco especial na educacgdo através de iniciativas voltadas a formacéo
de professores, produgdo de materiais, advocacia e sensibilizag8o, pesquisa e desenvolvimento.
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Figura 14-Voceé conhece materiais didaticos apropriados para o ensino de Matematica para alunos com
necessidades educativas especiais?

10 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Dados da Pesquisa

Observa-se na pesquisa que entre os professores pesquisados a maioria(70%) néo
conhecem materias didaticos apropriados para o ensino de Matematica. Por outro lado na
questdo 3 que 60% haviam respondido ter tido em sua formacdo inicial disciplinas relacionadas
a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, 0 que sugere uma lacuna deixada
pela graduagéo.

Pimenta (1998, p.28) destaca que “[...Jos saberes pedagogicos podem colaborar com a
pratica. Sobretudo se forem mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca]...]”.

Assim destaca a importancia de integrar teoria e pratica na formagdo docente. Isso
significa que os saberes pedagdgicos propostos durante a formacdo inicial devem ser
mobilizados a partir dos desafios e problemas reais enfrentados na pratica, utilizando a teoria
como uma base de conhecimento, mas também reconhecendo que a pratica muitas vezes
precede a teoria na formagédo do conhecimento.

Os cursos de formacéo inicial sem duvida, deveriam incluir saberes relacionados a
metodologias especificas para trabalhar com a diversidade abordando estratégias de ensino,
adaptacdes curriculares, uso de recursos educacionais especializados, técnicas de avaliacdo
adequadas. O curso de formacdo inicial deve ir além do ensino tedrico e académico,
concentrando-se na preparacao dos futuros professores de matematica para lidar com as
demandas reais e 0 contexto de uma sala de aula diversa e heterogénea néo pode ser ignorado.
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Questdo 8- Para alcancar a inclusdo € necessario que professores e a equipe escolar
tenham conhecimentos e recursos necessarios para lidar com a diversidade, com as
necessidades educativas diferentes, preparando-os para os diferentes desafios de uma
sala de aula inclusiva. Quanto a sua formacéo, para garantir um ensino inclusivo como

se sente?

Ao serem questionados sobre como se sentiam em relacéo a sua formacao frente ao
ensino inclusivo 60% responderam que a formacao inicial recebida foi para trabalhar com
alunos em geral independente que seja NEE ou ndo, mas que a formacéo é apenas 0 comego
e que como professores sempre seria necessario estar em formacéo e dessa forma deveriam
continuar se desenvolvendo profissionalmente.

Dentre os professores, 30% responderam que tiveram formacao especifica para sala
de aula regular e que ndo se sentem preparados para trabalhar alunos com necessidades
especiais e 10% responderam que as demandas em sala de aula sdo diversas e que ndo se
sentiam preparados para lidar com mais essa demanda dos estudantes que apresentam NEE.

Nenhum dos professores assinalou que era possivel organizar atividades que
contemplassem a todos os estudantes de acordo com as necessidades e habilidades
especificas e nenhum deles também considerou a inclusdo como uma obrigacdo exclusiva
da Sala de Recursos Multifuncionais e por isso ndo se preocupariam se estavam ou nao
preparados.

Moreira e Manrique (2014) destacam a importancia da formacao continua e apontam
que os docentes tém buscado, cada vez mais, formas de corrigir lacunas em sua formagé&o incial.

Estar em constante formacao é uma parte essencial da profissao docente. E quando se
trata de trabalhar para tornar a sala de aula um ambiente inclusivo, e especialmente importante
que os professores continuem sua formacdo para desenvolver habilidades e estratégias
especificas para atender as necessidades dos alunos incluindo préaticas de ensino inclusivas,
adaptacOes curriculares, tecnologias assistivas, estratégias de apoio individualizado e muito
mais.

Novoa (1995, p.25) destaca que a formagdo “ndo se constroi por acumulagdo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de re(construgdo) permanente de uma identidade pessoal”. No dia a
dia os professores se véem diantes de multiplas situacdes onde sdo confrontados com novas
demandas e perguntas em que espera-se respostas eficientes e eficazes.

Nesse contexto, professores que ndo receberam formacao especifica podem se sentir
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desafiados, despreparados, isolados e sobrecarregados ao lidar com a diversidade, devido a
falta de experiéncia e conhecimento na area.

Além disso, Educacao Inclusiva € um campo em constante evolugdo, como novas
pesquisas, abordagens e recursos surgindo regularmente e da mesma forma a formacéo docente
é um ato permanente e interminavel. Assim os professores precisam de oportunidades continuas
de desenvolvimento profissional para se manterem atualizados e adquirirem habilidades
necessarias para apoiar efetivamente a inclusao.

Como destacam Bolzan,Isaias e Maciel (2013, p.53):

A formacdo de professores pressupBe a organizacdo de um processo continuo e
sistematico que considere as exigéncias sociais, psicoldgicas, pessoais, contextuais e
profissionais como parte do desenvolvimento profissional docente. Trata-se de um
processo caracterizado por tensdes e aprendizagens em contextos desconhecidos, nos
quais os formadores buscam manter coeréncia profissional. Para que isso ocorra,
necessitam reconhecer seu inacabamento, ou seja, precisam conscientizar-se de que

580 sujetitos em permanente evolucdo e desenvolvimento, pois s assim construirdo
sua identidade profissional.

Nesse contexto é imprescindivel ampliar o olhar da formacao docente de forma que as
diferencas sejam reconhecidas como carateristicas humanas essenciais € assim reestruturar as
praticas pedagogicas para o processo de incluséo educacional.

Convém destacar que todos os professores, independentemente do ambiente ou
disciplina em que ensinam, tém a responsabilidade de garantir que todos os alunos recebam o
apoio e 0s recursos necessarios para alcancar seu pleno potencial. N&o obstante, é importante
destacar que essa responsabilidade pela inclusdo de estudantes com NEE ndo deve recair
exclusivamente sobre o profissional que atua na sala de recursos multifuncionais ou qualquer
outro servico de apoio especifico, mas é uma responsabilidade que deve ser compartilhada com
todos.

Para isso é importante a consciéncia de que lidar com as diversas demandas em sala
de aula requer apoio, desenvolvimento profissional continuo, colaboracdo e uma abordagem
centrada nas necessidades do aluno. E um desafio, mas é possivel! Com os recursos adequados
e uma mentalidade de aprendizado continuo, os professores podem se sentir mais preparados

para enfrentar os desafios e atender a diversidade.

Questdo 9- A Incluséo Escolar tem modificado o publico alvo dos professores(as), pois
muitos estudantes que ndo tinham acesso a escola regular passaram a frequenta-la.
Aponte as maiores dificuldades em relacdo ao atendimento aos estudantes que

apresentam alguma Necessidade Educativa Especial-NEE.
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Gerenciar uma sala de aula diversificada com diferentes niveis de habilidades e
necessidades pode ser desafiador para professores de matematica.

[...]Jembora a temaética relacionada as necessidades educativas especiais seja antiga,

ainda ha muito que avancar; que as dificuldades encontradas pelos professores que

ensinam Matematica para alunos com NEE sdo enormes, apesar do grande avango que
se teve nas Ultimas décadas (Rivera, 2016,p.08)

Ensinar matematica para alunos com NEE pode apresentar desafios adicionais em
comparagdo com o ensino para alunos sem necessidades especiais. 1sso ocorre porque os alunos
com NEE podem ter dificuldades adicionais relacionadas a cogni¢do, comunicacao, mobilidade
ou outras areas que podem impactar sua aprendizagem em matematica. Eles precisam encontrar
maneiras de diferenciar o ensino e garantir que todos os alunos recebam o suporte necessario
para alcancar o sucesso relacionado a aprendizagem pretendida.

Essas defasagens tendem a se acentuar, principalmente, quando a falta de
conhecimentos de muitos professores de Matematica, em relacdo a variados topicos
que abordam o ensino especial, tais como a legislacdo em que se assenta a Educacéo
Especial; os direitos dos alunos com NEE; as formas de atendimento ao aluno com
desenvolvimento atipico; as tipologias de deficiéncia; os preceitos da filosofia da
inclusdo e as caracteristicas socioemocionais dos alunos da Educacdo Especial

demonstram o longo caminho a percorrer rumo a uma Educacdo Matematica
efetivamente inclusiva (Moreira, 2015, p. 514-515).

Dentre os professores pesquisados, 50% assinalaram que uma das grandes dificuldades
é a falta de uma sala de recursos multifuncionais com professor especializado que possa orientar
os estudantes com NEE nas atividades, 20% responderam que € desafiador desenvolver
atividades diferenciadas nas aulas de matematica quando precisam fazer adaptacdes
curriculares para atender as necessidades dos estudantes com NEE. Essas adaptacfes podem
demandar tempo e esforco adicional por parte dos professores, uma vez que requerem uma
compreensdo detalhada das necessidades individuais dos alunos, bem como a capacidade de
desenvolver estratégias de ensino e materiais de apoio especificos para cada caso.

Além disso, os professores podem enfrentar o desafio de trabalhar com turmas
heterogéneas, lidar com restri¢cbes de tempo e recursos e garantir que todas as adaptacdes sejam
feitas de maneira ética e inclusiva.

As classes regulares e de inclusdo estdo cada vez mais superlotadas e os professores

cada vez com cargas mais elevadas, minimizando as condi¢des de se aperfeicoarem
para atender & diversidade em sala de aula (Moreira, Rivera, 2021, p.137).

Alguns professores (20%) assinalaram que da mesma forma que tem dificuldades tanto
com os alunos com NEE quanto com os alunos sem necessidades educativas, 10% responderam

que houve um aumento das dificuldades no desenvolvimento das atividades previstas desde que
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houve a insercdo dos estudantes com NEE nas salas regulares e nenhum dos professores
assinalou que néo apresenta dificuldades ao trabalhar com alunos com NEE.

Enfim sdo varias as dificuldades dos professores em relacdo a insercdo dos alunos
com NEE desde a falta de formacao especifica e recursos adequados, grande variedade de
necessidades, adaptacdo de curriculo, apoio insuficiente, necessidade de suporte adicional
exigindo que os professores fornegcam assisténcia individualizada ou modifiquem atividades e
oferecam recursos especificos.

E importante, contudo, que a formacao inicial dos professores trate com solidez dos
aspectos gerais que permeiam a educacdo especial permitindo que estes, perceba, na
sua pratica de docéncia as necessidades especiais de seus alunos, assim como
compreendam a educacdo inclusiva a partir de um olhar inclusivo. Contribuindo, com
isso, para uma pratica que considere as contingéncias e as possibilidades de melhora

no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com NEE tendo em vista que este
aspecto ¢ a funcdo principal da docéncia (Pinheiro, 2010, p.71).

Quando os educadores reconhecem e respondem as necessidades individuais de cada
aluno estdo verdadeiramente exercendo sua funcdo frente a docéncia afinal a Educacgédo
Inclusiva diz respeito & qualidade da educacdo comum e ndo se restringe apenas a educacao
especial. Por outro lado, os professores encontram dificuldades em fornecer apoio
individualizado em salas de aula com muitos alunos ou em ambientes com recursos limitados.

[...] para atender as necessidades dos alunos com NEE, inseridos ou ndo na classe
regular, as escolas podem oferecer diversos servigcos com intuito de ajudar os
professores, pais e demais funcionarios a lidarem com a educacdo do aluno que

necessita de ajuda, criando um ambiente propicio e agradavel para o desenvolvimento
de todos os alunos ali inseridos (Moreira et al, 2016, p.79).

E importante reconhecer que as dificuldades existem e é necessario fornecer apoio
adequado aos professores, incluindo formacdo profissional continua, acesso a recursos e
materiais didaticos adequados, bem como colaboragdo com outros profissionais para ajuda-los

a enfrentar esses desafios.

Questdo 10- Com frequéncia, a Educacéao Inclusiva é associada ao processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia no ambiente escolar. Mas atualmente o conceito de inclusao
apresenta uma perspectiva mais ampla onde todos os grupos que sofrem exclusdo também
devem ser considerados. Que outros grupos historicamente desfavorecidos e excluidos

vocé encontra em sua sala de aula?
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Das respostas encontradas, o maior numero foi de populagdo de baixa renda ou
abaixo da linha da pobreza, seguido por estudantes acima da faixa etaria adequada para a série
ou idosos, posteriomente quilombolas e por Gltimo indigenas.

[...] 0 qudo restrito era a minha visdo de inclusdo, pois orientado pelo senso comum,
entendia que a inclusdo era destinada apenas as pessoas com deficiéncia. No entanto,
comecei a ampliar minha compreensdo quando cheguei ao campo de pesquisa e me
deparei, para além dos alunos com deficiéncia, com outros estudantes que também
passavam por mecanismos de exclusdo e precisavam ser incluidos, tais como, adultos
— alguns idosos — que ndo puderam estudar na idade adequada, pessoas que se
originavam das regides norte e nordeste do pais, moradores de favelas, egressos do

sistema carcerério e sobretudo pessoas das classes mais pobres (Rodrigues, 2018,
p.123).

E a pergunta que fica é: E agora professor? Como trabalhar em meio a
heterogeneidade encontrada em sala de aula?

Estamos diante de um grande momento da Educacdo em que a ordem € incluir. No
entanto a inclusdo na educacdo € mais que cumprir requisitos legais ou simplesmente
permitir que alunos com necessidades especiais frequentem as escolas regulares. Trata-se de
participar e se envolver em um movimento mais amplo de natureza politica e social baseado
em principios democraticos que vao além do simples acesso mas que se configura como um
meio de combate a exclusdo social.

Além de ser um direito, o convivio com as diferengas certamente contribuira para a
formacéo de cidaddos de uma sociedade mais justa, da qual a discriminagéo e o
preconceito ndo fardo parte. A escola é o local privilegiado para a tomada de
consciéncia da riqueza que representa o convivio com as diferengas, pois educar

implica o encontro com o outro, que necessariamente € diferente (Gessinger; Lima,
Borges, 2010, p. 2).

A escola por muito tempo esteve pautada em modelo homogeneizante sem
considerar as particularidades de aluno e esssa mudanca de paradigma reflete na forma com
a diversidade vai ser trabalhada.

E assim “é aqui que entra uma visao de Educacao Matematica que trata com a diferenca
e também trata dela, ndo de modo a corrigi-la, mas de modo a promover reflexéo sobre ela de
uma forma dificilmente atingivel com outros assuntos” (Lins, 2005, p.118). A meta é incluir a
todos, garantindo politicas de equalizacdo de acesso, com garantia de permanéncia e padréo de
qualidade que considere toda a diversidade encontrada em sala de aula, seja ela proveniente de
condicdo fisica ou intelectual, renda, etnia, género, raca, faiza etaria ou quelquer outra forma

que o caracterize como diferente. Nenhuma forma de excluséo pode ser tolerada.
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Questdo 11- A escola em que trabalha cuida para que todos os alunos (negros, brancos,
indigenas, pessoas com deficiéncia, ricos ou pobres, homens ou mulheres, homossexuais

ou néo) recebam a mesma atengdo na sala de aula?

90 % responderam que sim.

Colaborando com as questfes 10 e 11, Mantoan (2005) define a inclusdo como:

[...]Ja nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educagdo inclusiva acolhe
todas as pessoas, sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que
tém comprometimento mental, para os superdotados, para todas as minorias e para as
crianga que é discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto
é se aglomerar no cinema, no 6nibus e até na sala de aula com pessoas que ndo
conhecemos.J4 inclusdo é estar com, é inetragir com o outro (p.24).

Nas salas de aulas frequentemente encontramos alunos com diferentes origens
socioeconémicas, diferentes origens linguisticas e culturais, alunos com NEE ou dificuldades
de aprendizagem ( dislexia, discalculia, entre outras), estudantes acima da faixa etaria pra a
série ou idosos. Todos podem enfrentar desigualdades no acesso a educacgdo e a oportunidades
de aprendizagem e dificuldades na integracdo com colegas.

Além disso, alunos pertencentes a minorias étnicas e raciais, grupos LGBTQ+,
enfrentam muitas vezes discriminacdo e marginalizacdo dentro do sistema educacional.

Idealmente, a escola deve garantir que todos recebam a mesma atencdo e
oportunidades em sala de aula. Isso é fundamental para promover um ambiente de
aprendizagem verdadeiramente inclusivo.

Todos devem ser incluidos na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Questao 12- Em relacdo a sua pratica pedagdgica...

Oferecer formas diversificadas de ensino e envolver os alunos em projetos que
permitam a sua participacao, contribuicao independente de suas limita¢bes, sem divida, € uma
abordagem centrada no aluno, sendo assinalada por 80% dos professores pesquisados. Ao
adotarem essa pratica reconhecem e valorizam as habilidades e potenciais individuais de cada

aluno desenvolvendo ainda habiidades como trabalho em equipe, resolucao de problemas,
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criatividade e comunicacdo. Essa abordagem nédo apenas beneficia os alunos com necessidades
especiais, mas tambem enriquece a experiéncia educacional de todos os alunos.

Em relacdo a pesquisa 10% dos professores declararam envolver todos os alunos
independentemente de seus interesses em atividades compartilhadas.

Dessa forma promovem o senso de comunidade na sala de aula e permite que os alunos
desenvolvam habilidades de colaboracéo e trabalho em equipe.

Por outro lado, é importante também considerar a individualidade de cada aluno.
Integrar os interesses dos alunos nas atividades pode aumentar sua motivacéo e engajamento,
tornando a aprendizagem mais significativa e relevante para eles. 1sso pode ser feito através de
projetos flexiveis onde tenham a oportunidade de explorar topicos de seu interesse dentro do
contexto da atividade proposta.

Dos professores pesquisados 10% assinalaram que ddo destaque ao contetdo
programatico e desa forma aplicam uma metodologia Unica para todos os alunos e 0% utilizam
o livro didatico como Unica ferramenta de ensino para que todos sejam envolvidos na mesma
linha de pensamento.

Destacar o conteudo programatico e aplicar uma Unica metodoloogia pode ser uma
abordagem eficaz para garantir a coeréncia e a consisténcia do ensino, especialmente em
contetidos onde a sequéncia e a compreensdao progressiva do conteudo sdo fundamentais
permitindo que os alunos construam seu conhecimento de forma sistemética e sequencial.

No entanto é importante ter em mente que uma abordagem Unica pode nao ser
adequada para todos os alunos ou todos os contextos de ensino. E importante ser flexivel e
adaptar a metodologia conforme necessario para atender a todos.

Questdo 13- Flexibilizar a inclusdo na pratica é fundamental para alcancar a inclusdo na
pratica. Isso significa considerar e implementar ajustes, modificacdes e alteracdes nos
planos de aulas para atender a diversidade e a heterogeneidade de alunos.

Como vocé planeja suas aulas?

40% responderam que os planos de aula devem ser flexiveis e passiveis de ajustes
continuos para atender a todos independentemente de terem ou ndo NEE, afinal todos tém
estilos de aprendizagem, ritmos de desenvolvimento e interesses diferentes e € essencial adaptar
0 ensino para atender a diversidade.

30% assinalaram que incorporam os feedbacks dos alunos aos planos de aula e
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relaizando rejustes graduais e continuos com base enssas informacdes. Dessa forma, é possivel
adaptar as estratégias de ensino com base nas necessidades e no progresso dos alunos.

20% informaram que realizam adaptacOes individuais para os estudantes que tém
direito a ela, mas ndo sendo necessario alterar o plano de aula.

Realizar adaptacdes individuais é importante para garantir a inclusdo e atender as
necessidades especificas de cada aluno . No entanto, é importante ressaltar que, mesmo com
adaptaces individuais, pode haver momentos em que é necessario fazer ajustes no plano de
aula para acomodar as necessidades de todos os alunos. Incluindo mudancas na metodologia de
ensino, na organizacao das atividades, na distribui¢do do tempo de aula ou em outros aspectos
do planejamento.

Segundo Mitler (2003),:

Ao planejar, os professores devem estabelecer expectativas altas e criar oportunidades
para todos os alunos aprenderem com sucesso, incluindo meninos e meninas, alunos
com necessidades especiais,alunos com deficiéncia, alunos de todos 0s niveis sociais
e culturais, alunos de grupos étnicos diferentes,inclusive os viajantes,os refugiados e

aqueles que procuram asilo politico e também os que sdo oriundos de grupos
linguisticos diversos (p.52).

O importante é encontrar um equilibrio entre a personalizacdo do ensino para cada
aluno e a garantia de uma experiéncia de aprendizagem significativa para toda a turma.

10% dos professores consideram que ndo ha necessidade de modificar os planos de
aula pois ha um curriculo escolar que deve ser cumprido e 0% assinalaram que ndo viam
necessidade de modificar os planos de aula considerando que uma minoria que apresentam
NEE.

E comum que os planos de aula sejam elaborados de acordo com o curriculo escolar
estabelecido, e é importante seguir esse curriculo para garantir que os alunos recebam uma
educacdo abrangente e de qualidade. Nesse contexto, pode ser desafiador fazer modificacdes
significativas nos planos de aula, especialmente se houver uma pressao para cumprir
determinados objetivos de ensino e conteudos programaticos dentro de um determinado periodo
de tempo.

No entanto, mesmo seguindo o curriculo escolar, ainda € possivel incorporar algumas
adaptacdes ou ajustes nos planos de aula para atender a todos os alunos. Isso significa incluir
estratégias de diferenciacdo, como oferecer suporte adicional para alunos que estéo lutando para
acompanhar o ritmo da turma ou adaptar materiais de aprendizagem para torna-las mais
acessiveis.

Stob&us (2003) destaca que:
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Um curriculo inclusivo baseia-se no principio de que as boas praticas sdo apropriadas
a todos os alunos, de forma a conseguir-se uma aprendizagem significativa para cada
aluno. Dessa forma, é indispensavel que o docente possua conhecimentos que lhe
permitam ensinar, nas mesma classe,alunos com capacidades diferentes e com niveis
diferenciados de conhecimentos prévios (p.70).

Além disso, os professores podem integrar elementos de flexibilidade em seus planos
de aula, permitindo espaco para responder as necessidades emergentes dos alunos e explorar
oportunidades de aprendizaegm auténtica que possam surgir durante o processo de ensino-
aprendizagem.

O artigo 26 da LDB, estabelece as diretrizes curriculares para o ensino fundamental e
médio no Brasil.

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma

parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela ( Brasil, 1996, n.p.).

Essa base nacional comum define os contetidos e competéncias que todos os alunos
devem adquirir ao longo de sua escolarizagdo, independentemente de suas particularidades. J&
a parte diversificada permite que as escolas incluam contetudos especificos que reflitam as
peculiaridades e demandas locais.

Essa politica curricular estabelecida na LDB, fortalecida pela BNCC, visa garantir uma
educacdo bésica de qualidade, proporcionando uma formacdo sélida e abrangente para 0s
alunos, ao mesmo tempo que considera a diversidade cultural e regional do pais e como

referéncia para a elaboracdo dos curriculos escolares em todo o pais.

Questdo 14- Sabemos que para alcancar inclusdo na pratica é necessario flexibilizar o
planejamento das aulas considerando ajustes, modificacdes e alteracdes nas atividades e

avaliacdes. Como vocé organiza suas aulas?

Correia (1999, p.111) alinhado com o conceito aceito na area da Educacéo Inclusiva
destaca que adaptacdes curriculares referem-se a modificages ou ajustes feitos no curriculo

escolar “com vistas a sua adequagdo ao contexto local e as necessidades de seus alunos”.

As adaptacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a
adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas
um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a
todos os educandos (Brasil, 1998, p.33).
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Essas adaptacfes podem ocorrer em diferentes niveis e aspectos do curriculo incluindo
modificacbes nos conteudos curriculares para tornd-los mais acessives e significativos,
adaptacdo dos métodos de ensino para atender as diferentes habilidades e estilos de
aprendizagem, ajustes nos critérios de avaliacdo para permitir que todos demonstrem seu
aprendizado e /ou provimento de recursos adicionais e apoio individualizado para auxliar que
todos participem ativamente no curriculo.

Brand&o (2011) assevera apontando que:

As adaptacdes curriculares consistem no planejamento e proposicao de atividades e
procedimentos didatico-pedagdgicos como préaticas alternativas necessarias ao

processo ensino aprendizagem dos alunos, com a previsdo de disponibilidade para o
trabalho individualizado, mas néo isolado (p.265).

Quanto a isso, a pesquisa apontou que 30% dos professores utilizam as avaliagdes das
aprendizagens como uma ferramenta importante para guiar o planejamento das aulas de forma
continua, em um processo de aprendizado em espiral.

Dessa forma € possivel identificar lacunas em seu aprendizado, usar as informagdes
das avaliacGes para adaptar o contetdo, os métodos de ensino e estratégias de aprendizagem.
Além disso é possivel identificar conceitos que precisam ser reforcados e incorpora-los
novamente nas aulas fornecendo oportunidades adicionais de pratica e revisao, personalizar o
aprendizado com base nos pontos fortes e fracos dos alunos maximizando o progresso de cada
um e monitorar esse progresso ajustando continuamente as estratégias de ensino conforme
necessario.

30% informaram que organizam as atividades conforme os feedbacks turma. Os
feedbacks podem ser perguntas, comentérios, avaliacbes formativas e outras formas de retorno
da aprendizagem. Ao organizar as atividades com base nos feedbacks da turma é possivel criar
um ambiente de ensino mais adaptavel e responsivo as necessidades dos alunos. Através do
feedback é possivel identificar padrbes, adaptar o conteldo para abordar areas de maior

dificuldades, abordar e explorar tdpicos de maior interesse e engajamento,

e 20% preparam as aulas a partir de pesquisas feitas sobre o assunto que sera
discutido a fim de garantir a qualidade e a relevancia do conteldo que sera
abordado.

e 10% dos professores declararam que geralmente no dia a dia seguem o livro
didatico por considerarem que esta alinhado com o curriculo escolar.

e 10% indicaram utilizar algumas atividades que estejam alinhadas ao conteudo
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que sera abordado disponiveis em sites que oferecem banco de atividades para
professores.

E importante ajustar o nivel de complexidade dos contetidos ou das atividades as
necessidades e habilidades conforme apropriado para cada aluno sendo necessario algumas
vezes apresentacOes alternativas do conteddo de maneira visual, auditiva ou tatil conforme a
necessidade do aluno, utilizando recursos como imagens, videos, materiais manipulativos ou
tecnologias assistivas e adaptando o nivel de dificuldade, formato da atividade e recursos

utilizados.

Questdo 15- Em relagdo aos alunos que apresentam defasagem de aprendizagem...

Araljo (1998),diz que:

[...]a escola precisa abandonar o modelo no qual se esperam alunos homogéneos,
tratando iguais os diferentes, e incorporar uma concepcao que considere a diversidade
tanto no ambito do trabalho com os contelidos escolares quanto no das relagdes
interpessoais. E preciso que a escola trabalhe no sentido de mudar suas praticas de
ensino visando o sucesso de todos os alunos, pois o fracasso e insucesso escolar
acabam por levar os alunos ao abandonam contribuindo assim com um ensino
excudente (p.44).

A pesquisa apontou que 60% dos professores responderam que na escola em que
trabalham os professores dao atencao individual aqueles alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, 30% disseram que a escola oferece oportunidades especiais para alunos que tém
dificuldades de aprendizagem (como ligOes extras, grupos de reforco, solicitacdo de professores
externos para realizacdo de debates ou aulas extras, mobilizacdo de voluntérios para apoio,
exames de recuperacao, etc.) e 10 % assinalaram que a comunidade escolar esta ciente das
disciplinas que apresentam taxas mais altas de reprovacao e que essas disciplinas muitas vezes
recebem atencdo especial pois indicam areas em que os alunos podem estar enfrentando

dificuldades significativas.

Questdo 16- Tecnologia Assistiva (TA) é um termo utilizado para identificar recursos e
servicos voltados as pessoas com deficiéncia visando proporcionar a elas, autonomia,
independéncia, qualidade de vida e incluséo social. Que tipo de tecnologias assistivas estdo

disponiveis em sua escola?
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Ao propor a questdo acerca das tecnologias assistivas foi apresentado como possiveis
respostas: impressora braille, livro com leitura tatil ou audivel, soroban, calculadora sonora,
softwares de reconhecimento de voz, caneta digital, ampliador de tela, softaware educativo para
0 ensino de matematica, mesa educativa sensorial e nenhuma TA.

Quanto as respostas apresentadas, 80% resonderam nao ter disponivel nenhuma,
enquanto 10% afirmaram a disponibilidade de software educativo para o ensino de matematico
e 10% livro com leitura tatil ou audivel.

A falta de conhecimentos e de acesso de tecnologias assistivas (TA ) por grande parte
dos professores pode apresentar um desafio significativo para a promoc¢éo da incluséo e do
sucesso dos alunos, especialmente com NEE.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) apresenta a TA como:

[..] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade
e a participagdo da pessoa como deficiéncia ou mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia,qualidade de vida e inclusdo social (Brasil, 2015, n.p.).

As tecnologias assistivas podem facilitar a implementacdo de estratégias pedagdgicas
diferenciadas e personalizadas para atender as necessidades individuais dos alunos. Sem
conhecimento e sem acesso a essas tecnologias, os professores podem enfrentar dificuldades na
adaptacdo do curriculo e na criacao de um ambiente de aprendizado inclusivo.

Fazer TA na escola é buscar, com criatividade, uma alternativa para que o aluno
realize 0 que deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia para que ele possa fazer de
outro jeito. E valorizar o seu jeito e aumentar suas capacidades de agdo e interacao a
partir de suas habilidades. E conhecer e criar novas alternativas para a comunicagao,
escrita, mobilidade, leitura,brincaeiras, artes, utilizacdo de materiais escolares e
pedagdgicos, exploragdo e producéo de temas através do computador,etc. E envolver
o alunos ativamente, desafiando-o a experimentar e conhecer, permitindo que construa

individual e coletivamente novos conhecimentos. E retirar do aluno o papel de
espectador e atribuir-lhe a funcéo de ator (Bersh, 2017, p.31).

As tecnologias assistivas tém um papel importante na inclusédo ndo apenas de pessoas
com deficiéncia, mas também uma variedade de estudantes podem se beneficiar dessas
ferramentas para acessar o curriculo e participar plenamente da aula.

Exitem diversos softwares educacionais e aplicativos de matematica disponiveis para
smartphones e tablets projetados especifcamente para o ensino de conceitos matematicos. Esses
recursos geralmente incluem atividades inetrativas, jogos e exercicios que ajudam os alunos a
praticar e compreender conceitos matematicos de forma visual e envolvente.

E importante selecionar tecnologias que melhor atendam as necessidades individuais
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dos alunos e que estejam alinhadas com os objetivos da turma.

Questdo 17- Um dos principais desafios atuais de nossas escolas € fazer com que criancas e
adolescentes nela permanecam e consigam concluir os niveis de ensino em idade
adequada, e que jovens e adultos também tenham os seus direitos educativos atendidos. A
comunidade escolar busca compreender as causas do abandono ou da evasao que ocorrem

na escola?

Dos professores que participaram da pesquisa 90% respondeu que sim.

Questdo 18- A comunidade escolar busca compreender as causas das reprovacoes

apresentadas na escola?

Dos professores que participaram da pesquisa 100% respondeu que sim.

Questao 19-A comunidade escolar procura compreender as causas das faltas dos alunos?

Dos professores que participaram da pesquisa 100% responderam que sim.

Em relacdo &s perguntas 16, 17 e 18 é verdade que o fracasso que alguns alunos
vivenciam nas aulas de matematica e as dificuldades encontradas na disciplina ndo sédo
novidades e tém sido objeto de preocupacédo de educadores ha bastante tempo. As escolas que
deveriam ser espacos de promocao de sucesso se configuram como espagos de estigmas que
levam a exclusdo escolar.

Lorenzato (2006) destaca a exclusdo escolar, especialmente no contexto da disciplina
de matematica e ressalta os desafios enfrentados no ensino e aprendizagem dessa disciplina.
Sugere que a exclusdo escolar, seja por evasao ou repeténcia, € um problema significativo e que
a disciplina de matemaética muitas vezes desempenha um papel importante nesse cenério. Ele
afirma que os prejuizos educacionais ndo se restringem a escola, “pois muitas pessoas passam
a vida fugindo da matematica e, nao raro, sofrendo com crendices ou preconceitos referentes a
ela” (Lorenzato, 2006, p.1).Isso pode ser devido & percepcdo de que a matemética é uma
disciplina dificil e intimidadora.

[...] muitos orientam o ensino destacando o fazer matematico como um ato de génio,

reservado a poucos, que como Newton, sdo vistos como privilegiados pelo toque
divino. O resultado disso é uma educacdo de reprodugdo, formando individuos
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subordinados, passivos e acriticos. (D’ Ambrosio, 2000, p.165)

Esse prejuizo causado pela exclusdo escolar na area de matematica ndo se limita ao
ambiente escolar. Muitas pessoas, ao longo de suas vidas, evitam ou tém dificuldades com a
matematica, o que afeta suas oportunidades de emprego, habilidades financeiras e até mesmo
sua autoestima.

E comum estudantes que tem dificuldades com matematica desenvolverem crendices
e preconceitos que contribuem para sua exclusdo levando a crengas que sdo “incapazes” ou que
a disciplina ndo tem relevancia em suas vidas. “Na minha geragéo de brasileiros do Nordeste,
quando se falava em matematica, nos estavamos falando algo sobre deuses” (Freire,
D’ambrosio, Mendonga, 1997 In D’ambrosio, 2000, p.165).

Em 1978, a pesquisadora Sheila Tobias introduziu a expressdo “ansiedade
matematica” conhecida atualmente na psicologia pela sigla AM.

Ao longo de décadas, as escolas tém sido frequentemente caracterizadas por um
ambiente na qual alguns alunos enfrentam estigmas devido baixo rendimento ou por acumulo
de fracasso escolar especialmente na disciplina de Matematica (Silva; Maximino, 2022, p.02).

Silva e Maximino (2022, p.02) apontam que a ansiedade em relagcdo & matematica
(AM) é um fendmeno comum que pode afetar alguns alunos, manifestando-se através de
sentimentos de averséo, evitacdo, esquiva e fuga em relacdo a disciplina e pode ter origens
diversas, desde experiéncias negativas anteriores até pressdes sociais e culturais. Pesquisadores
tém explorado diversas explicacdes para entender as causas desse fendmeno e seus efeitos sobre
0 desempenho académico e bem-estar dos alunos.

Segundo Silva e Maximino (2022, p.02) o estudo da ansiedade em relacdo a
matematica remonta aos anos 1950 quando o termo “matemafobia” foi introduzido para
descrever sentimentos fobicos relacionados ao campo da matematica. Desde entéo,
pesquisadores tém investigado as causas subajacentes a essa ansiedade, que podem incluir
fatores individuais, sociais e educacionais.

Alunos que tiveram experiéncias negativas ou traumaticas com a matematica no
passado, como fracassos em testes ou dificuldades persistentes com o assunto ou alunos que
tém percepcdes negativas sobre habilidades matematicas podem ser propensos a desenvolver
ansiedade em relagdo a disciplina.

A presséo para ter um desempenho em testes e avaliacGes pode aumentar a ansiedade,
especialmente se seles sentirem que sua autoestima ou futuro académico estdo em jogo.

Um estilo de ensino que enfatiza a competicao, estere6tipos de géneros de que meninas

ndo sdo tdo boas em mateméatica quanto meninos, a comparacdo entre os alunos e a
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memorizacdo de férmulas sem enfatizar a compreensdo dos conceitos matematicos podem
aumentar a AM.

Perrenoud (1999) destaca uma critica tradicional a avaliacao tradicional, e afirma que
“a avaliac@o esta no amago das contradigdes do sistema educativo” (Perrenoud, 199, p.10) que
se limita a atribuir notas aos alunos sem oferecer uma compreensao mais profunda sobre como
ocorre 0 processo de aprendizagem e constru¢do do conhecimento. Ela se concentra no
resultado final do que na aprendizagem em si e desssa forma néo é suficiente para fornecer
informacdes significativas sobre o aprendizado dos alunos, por ndo considerar 0S processos
individuais nem as estratégias de aprendizagem utiizadas.

Ele destaca que a “avaliagdo ¢ tradicionalmente associada, na escola, a criagdo de
hierarquias de exceléncia” onde através dessa comparagdo sugere que “os alunos sao
comparados e depois classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida no absoluto
ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos”(Perrenoud, 1999, p.11).

A avaliacdo tradicional muitas vezes reforca uma mentalidade de hierarquia, onde os
alunos sdo classificados com base em suas notas e comparados uns aos outros. Alem disso tende
a sancionar os erros dos alunos sem oferecer oportunidades para compreendé-los e trabalha-los
de maneira construtiva.

Perrenoud (1999) sugere que o segredo esta em adotar abordagens pedagogicas
centrada no aluno, valorizando os erros como oportunidades de aprendizagem, conectando o
aprendizado com experiéncias do mundo real, fornecendo suporte individualizado, recursos

adequados e considerando a ansiedade matematica no processo de aprendizagem.

Questdo 20- Em relacdo aos desafios assinale o que vocé considera mais relevante.

O mais importante-e mais dificil- é oferecer a esses alunos condi¢fes que permitam
seu desenvolvimento e aprendizagem dos contetdos e habilidades académicas
veiculados na classe da qual fazem parte. Esse objetivo, porém, sé seré alcangado se
o0 curriculo e as préaticas pedagogicas das escolas levarem em conta a diversidade e
especificidades do processo de ensino e aprendizagem de cada aluno, e ndo partirem
de um padrdo de homogeneidade. (Glat; Pletsch, 2009, p.30)

Em vez de seguir um modelo Unico destinado a atender a todos os alunos da mesma
maneira e esperando 0os mesmos resultados, a escola deve adotar uma abordagem personalizada
que atenda a heterogeneidade da turma e que seja capaz de provocar diferenciacdo curricular,
instrugdo diferenciada, agrupamentos flexiveis, apoio individualizado aliando inclusdo de

recursos, tecnologia e formacdo docente. Sem davida é desafiador!
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Dentre os professores, 70% destacaram que falta o poder publico assegurar sistema
educacional inclusivo, ofertar recursos de acessibilidade e garantir pleno acesso ao curriculo

em condigdes de igualdade, de acordo com a lei.

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: I-sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; I1-aprimoramento dos
sistemas educacionais, visando a garantir condicfes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena; (Brasil, 2015,

n.p.)

A falta de insumos (materiais, equipamentos tecnoldgicos) para o planejamento e
administracdo das aulas foi apontada por 20% dos professores como um dos maiores desafios
encontrados para a incluséo.

A pesquisa apontou que 10% destaca a falta de formacgéo continuada dos docentes.
Muitos professores se sentem frageis, pouco formados ou incapacitados para realizar as
adaptacdes no curriculo.

Quanto mais conhecemos determinado fato ou assunto, mais nos sentimos seguros
diante dele. O novo gera inseguranga e instabilidade, exigindo reorganizagéo,

mudanca.E comum sermos resistentes ao que nos desestabiiza.Sem dlvida, as ideias
inclusivas causaram muita desestabilidade e resisténcia (Minetto, 2008, p.17)

Quando temos conhecimento prévio sobre algo nos da uma sensacdo de dominio e
controle sobre a situacdo. No entanto 0 novo exige a reorganizacdo de nossas ideias e
abordagens. “O programa de inclusdo vai impulsionar a escola para uma reorganizagdo”
(Rosseto, 2005, p.42). Ideias inclusivas, desafiam muitas vezes as estruturas e normas sociais
ja estabelecidas causando desconforto e resisténcia. E importante reconhecer essa resisténcia
como parte natural do processo e estar aberto ao didlogo, a troca de experiéncias, a reflexdo e a
aprendizagem continua.

Enfim os desafios apontados recaem na seguinte constatacdo: a legislacdo para a
inclusdo por si ndo é suficiente.

De forma positiva o Brasil tem criado dispositivos legais para promover a incluséo.
Mas, de fato um documento de politica n4o se encerra em si mesmo. E importante ressaltar que
a efetivacdo das politicas de inclusdo requer ndo apenas a criagdo de leis e decretos, mas também
a destinagéo de recursos adequados de acessibilidade, investimento na formagéo de professores
e apoio de profissionais especializados. Apos o estabelecimento de finalidades e metas para

cujos alcance as diretrizes sdo propostas € necessario planejar o que pode e 0 que precisa ser
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feito para que as orientagdes se consubstanciem em previsdes de provisdes de recursos para que
de fato a politica se efetive na préatica de forma eficiente.

Sem investimento as politicas de inclusdo se tornam inertes, incapazes de serem
efetivadas na pratica, sem significado. Os investimentos sdo necessarios nao apenas para
financimento de tecnologia assistiva, materiais adaptados e instalagdes fisicas acessiveis, mas
também recursos para capacitacdo de professores, apoio a iniciativas de pesquisa e
desenvolvimento de pratica pedagogicas inovadoras e implementacdo de mecanismos de
monitoramento e avaliacéo.

Apesar de nenhum dos professores ter assinalado a falta de tempo para preparar suas
intervencdes ou mediacBes como dificuldade, é importante destacar que a falta de tempo
disponivel para atividades de planejamento pode impactar de forma negativa o processo de
inclusdo. E necessario que o professor disponha de tempo exclusivo em suas cargas horarias de
trabalho para se dedicarem ao planejamento das aulas, permitindo que fagcam
escolhas/organizacfes de metodologias diferenciadas, estudos, leituras e aplicacdo de
atividades adaptadas para os estudantes de maneira individualizada.

Os professores também néo assinalaram como principal dificuldade a falta de equipes
pedagdgicas aliadas ao trabalho do professor em sala de aula. No entanto trabalhar em conjunto
com outras equipes pedagogicas ajudam o professor a ter acesso a recursos, suporte, orientacdes

adicionais,influenciando positivamente o seu trabalho.

6.1 ConsideracOes sobre a pesquisa com o0s professores

A Educacdo Inclusiva ndo ¢ novidade para os professores. De fato, os educadores
reconhecem a importancia de uma abordagem no ensino de matematica de forma a atingir
resultados satisfatorios para todos os estudantes.

Os professores demonstraram estar disponiveis a trabalhar diligentemente para criar
em suas salas de aulas ambientes que tornem a matematica acessivel adotando praticas
pedagogicas diferenciadas, oferecendo suporte individualizado e em atitude de cooperagdo com
0s colegas.

No entanto, embora a Educacdo Inclusiva possa ndo ser novidade para muitos
professores, ainda ha desafios a serem enfrentados.

Para se promover a real inclusdo, muitas acbes vdo além do proprio ambiente escolar
e exige do poder publico e da sociedade redes de apoio e politicas sociais abrangentes que

permitam superar quadros de injustica social e exclusdo. Contudo a escola surge como um
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agente de transformacdo, especialmente no contexto, onde muitos estudantes enfrentam
condicdes de exclusdo social, marginalizacéo e falta de esperanca.
Lideres nacionais devem fazer pronunciamentos publicos e deixar claro que a
educacdo inclusiva é a expectativa do pais. Os lideres nacionais também podem
trabalhar para construir e envolver o apoio do Legislativo. Eles podem fornecer as
politicas e os programas necessarios para implantar uma pratica inclusiva bem-
sucedida. Esse modelo de lideranca de cima para baixo deve ser aplicado no nivel

local também. Lideres escolares regionais e locais devem ser obrigados a promover
préticas inclusivas (Heir,Pascucci, 2016, p.16)

Garantir processos inclusivos e acesso a educacao de qualidade é o primeiro passo para
romper com o ciclo de desvantagem social existente. 1sso envolve ndo apenas politicas publicas
garantindo que todos estejam matriculados na escola, mas também proporcionar um ambiente
de aprendizagem inclusivo e acolhedor que atenda ao ideal de educacéo para todos.

N&o podemos falar somente em incluséo escolar de forma passional, mas devemos
fazer o debate segundo a visdo de quem faz a escola, sejam professores,
coordenadores, diretorias, porteiros, entre outros. N&o basta que o aluno seja

matriculado por forga da lei em uma turma de ensino regular, pois é de fundamental
importancia uma equipe preparada para que a inclusao se efetive (Neto, 2018, p.88).

A jornada rumo a inclusédo é continua e requer compromisso e o esfor¢o coordenado
de todos os membros da sociedade. Trabalhos isolados podem ter impacto limitado ou até
mesmo podem contribuir para perpetuar praticas excludentes. Vale para escola ou para a
sociedade. A incluséo requer ndo apenas mudancas em politicas e préaticas, mas também em
mentalidade e atitude por parte de todos exigindo esfor¢o consciente para superar a resisténcia
e abracar a diversidade como meio de garantir a inclusdo.Cada passo dado rumo a uma educagéo

verdadeiramente inclusiva € um passo na dire¢do certa, mas ainda ha muito trabalho a ser feito.
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7 DIALOGOS SOBRE INCLUSAO: Uma andlise das Politicas Educacionais no

contexto municipal

Figura 15- QuestBes abordadas na andlise das Politicas Educacionais do municipio de Brejo-MA
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Fonte: A pesquisa

Aqui sera apresentado uma analise das politicas educacionais do municipio de Brejo
para a Educacdo Inclusiva, baseada em entrevistas realizadas com profissionais da Secretaria
Municipal de Educacéo, gestores escolares e outros profissionais.

Sdo Estratégias previstas no Plano Municipal de Educacéo de Brejo-MA (2015-2025):

2.5 Adequar espacos escolares as criangas portadoras de necessidades especiais;

2.11 Implantar e implementar programas especificos para a corre¢do da distorcao
idade-série;

2.13 Desenvolver projetos que resgatem e valorizem as manifestacdes culturais do
municipio;

2.14 Ampliar o ensino fundamental que tenham uma estrutura fisica basica de forma
a garantir a universaliza¢do do ensino fundamental;

4.1 Viabilizar atendimento diferenciado a grupos de alunos com habilidades ou
dificuldades especificas de aprendizagem;

4.2 Garantir o atendimento educacional especializado nas salas de recusos
multifuncionais do municipio;

4.4, Estabelecer padrdes basicos de infraestrutura das escolas da rede regular de ensino
para o recebimento dos alunos publico alvo da educag&o especial;

4.5 Estabelecer parceria com a UFMA e UEMA para implantagdo de cursos em
Licenciatura em LIBRAS e Educagéo Especial,

4.6. Expandir a orferta da educagdo inclusiva para os alunos publicos alvo da
Educacgdo Especial de forma a garantir a sua universalizacdo das escolas da rede
regular de ensino;

4.7 Estabelecer parcerias com outras secretarias(salde, esporte e lazer, assisténcia
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social, direitos humanso) para o desenvolvimento de politicas publicas aos jovens,
adultos e idosos, publico alvo da Educacéo Especial;

4.8 Realizar o mapeamento dos alunos portadores de necessodades especiais por
categoria;

4.9 Promover formagdo continuada na area da educacéo especial;

7.1 Construir em colaboragdo com as redes municipais de ensino um indicador da
qualidade educacional brejense com base no desempenho do alunado que considere o
perfil do corpo de profissionais da educacdo, nas condi¢fes da infraestrutura das
escolas, 0s recursos pedagogicos disponiveis, as caracteristicas da gestdo e outras
dimensdes relevantes considerando indicadores especificos de avaliacdo da qualidade
da educacdo especial da educagéo do campo e outras que contemple a diversidade do
Nosso municipio;

7.2 Garantir em todos os niveis e etapas de ensino o acesso, a permanéncia, a
aprendizagem e o atendimento as especificidades dos estudantes dos povos do campo,
quilombolas e ribeirinhas, visando diminuir as desigualdades e a efetivacdo do direito
a educacdo (Brejo, 2015, p. 21,22,24,25,27).

As entrevistas foram conduzidas com o objetivo de avaliar a educacédo do municipio
com foco na Educacéo Inclusiva, compreender a perspectiva desses profissionais identificando
desafios, discutindo estratégias e recomendacOes para efetivacdo da inclusdo. Durante as
entrevistas os profissionais compartilharam suas experiéncias oferecendo uma visao detalhada

das préticas atuais e das areas que necessitam de melhorias.

a) Quanto a acessibilidade

Inicialmente as perguntas abordaram a Educacdo Inclusiva com foco na inclusdo de
estudantes com deficiéncias ou que apresentam necessidades educativas especiais.

As escolas que estdo sendo reformadas e ampliadas ja estdo prevendo essa questao da

acessibilidade, né. As escolas que ja existem (acessibilidade) sdo oriundas de recursos

do PDDE acessibilidade, que foi um programa que veio e inclusive ja foi até extinto

pelo governo federal. Algumas escolas fizeram essas adaptacGes em banheiros ou no

acesso para a propria escola. Mas ele ¢ um niimero bem restrito. Em torno de... Eu

ndo posso mensurar precisamente mas gira em torno de 25% a 30% das escolas. J&
adaptadas...(P1, 2024, Entrevista oral).

Os profissionais entrevistados apontaram a existéncia de desafios significativos nesse
aspecto, com muitas escolas ainda precisando de estruturas fisicas adequadas para receber
alunos com deficiéncia. No entanto, uma informacéo encorajadora foi apresentada: os projetos
arquitetonicos das escolas que passaram ou estdo em construcdo/reformas ja estdo prevendo

melhorias na acessibilidade.

b) Quanto ao material didatico disponivel nas escolas

As perguntas seguiram para a analise do material didatico onde a maioria dos
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entrevistados relatou que o material didatico disponivel nas escolas municipais ainda nédo é

adaptado para criangas com necessidades especiais.

Para esse publico ndo existe. O material escolar que existe é para a rede regular. Nao
existe um especifico. Agora é que a gente estd tendo esse cuidado, porque foi
inaugurado o Centro de Atendimento Educacional Especializado, mas vai ser
também voltado para os alunos que vao ser atendidos la. Eles ndo véo ser incorporados
na rede. (P1, 2024, Entrevista oral).

Foi observado que os critérios de selecdo do material didatico nem sempre levam em
consideracdo as necessidades especificas dos alunos com NEE. Muitas vezes o foco esteve na
disponibilidade, reconhecendo que aspectos como acessibilidade, adaptabilidade e diversidade
foram deixados a margem no momento da escolha.

Dessa forma os resultados apontam para a necessidade de avaliacdo da qualidade do
material didatico ou disponibilidade de material didatico adaptado para criangas com
necessidades educativas especiais nas escolas municipais. Conforme a pesquisa ja mostrou, o
simples acesso ndo garante inclusdo. A falta de material adaptado pode limitar 0 acesso desses
alunos a uma educacéo de qualidade, comprometendo sua aprendizagem.

c) Quanto aos programas de formacéo de professores

Outro ponto de destaque foram os programas de formacao ofertados aos professores
para lidar com a diversidade e promover praticas inclusivas em sala de aula. Os profissionais
confirmaram que existem programas de formacdo para os professores da rede municipal de
ensino com objetivo de promover o desenvolvimento profissional dos docentes e atualiz-los
em relacdo as praticas pedagogicas. No entanto, apesar de prevista nas estratégias do PME
(2015-2025) foi relatado que a inclusdo ndo € um tema central nos programas de formacéo e
que ha uma falta de conteudos especificos sobre estratégias de ensino inclusivas.

Nédo existe um programa especifico para essa formacdo. Existe assim, n6s vamos
trabalhar agora a partir de maio... final de maio... n6s vamos trabalhar a questdo do
curriculo. E esse curriculo vai estar voltado exatamente para algumas questfes para
as necessidades especiais desses alunos. Mas ainda ndo existe um programa de

formacdo continuada especifico para qualificar os nossos professores a atuar (P1,
2024, Entrevista oral).

Ficou evidente que os programas existentes precisam de conteudos e abordagens
especificas para a inclusdo de alunos com necessidades especiais. Todos os entrevistados
reconheceram a falta de preparo adequado por parte dos docentes da rede municipal para lidar
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com a diversidade de necessidades dos alunos em salas de aula afetando negativamente a
qualidade do ensino. Dessa forma é necessario investir em programas de formacao que inclua
conteudos relacionados a Educacdo Inclusiva abordando estratégias de ensino, técnicas de
adaptacdo curricular, praticas pedagogicas inclusivas para lidar com salas de aula tdo

diversificadas.

d) Quanto as salas multifuncionais e profissionais para atuar na perspectiva da

Educacéo Inclusiva

Apesar de algumas escolas (2) terem em sua estrutura previsao para sala de recursos
multifuncionais, estas ainda ndo estdo funcionando como deveriam. H& uma equipe
multiprofissional na Secretaria Municipal de Educacdo que conta com 1 psicologo, 1
psicopedagoga e 1 assistente social.

Em relacdo a equipe, os profissionais entrevistados destacaram que a equipe
multiprofissional enfrenta uma alta demanda de atendimento, sendo responsavel por atender a
todas as escolas do municipio. Devido a essa sobrecarga de demanda a qualidade dos servigos
prestados pela equipe pode ser comprometida impactando na capacidade da equipe de fornecer
suporte adequado a cada aluno com necessidades educacionais especiais da rede municipal.
Fica dificil avaliar cada caso de forma abrangente, desenvolver planos de intervencao
individualizados e acompanhar o progresso dos alunos ao longo do tempo.

Além da alta demanda de alunos com NEE, os profissionais relataram um aumento
significativo no nimero de casos de problemas psicoldgicos e crises de ansiedade entre os
estudantes, representando um desafio adicional para a equipe multiprofissional que além da alta
demanda dos estudantes com NEE, precisa lidar com uma variedade de questdes emocionais e
de salde mental que afetam o desempenho académico e o bem-estar dos alunos, levando a
equipe muitas vezes a priorizar 0s casos mais urgentes e complexos que requerem intervengéo
imediata, garantindo que esses alunos recebam o suporte necessario sem atrasos.

Os profissionais entrevistados expressaram grande expectativa em relacdo a
inauguracdo do Centro de Atendimento Educacional Especializado, ocorrido no segundo
bimestre de 2024, destacando que o CAEE representard uma importante estrutura de apoio para
alunos com NEE, oferecendo servicos especializados e complementares aos ja disponiveis na
Secretaria Municipal de Educagéo.

Uma das principais expectativas é que a inauguracdo do CAEE possa contribuir para

a reducdo da alta demanda nas escolas e ampliar a capacidade de atendimento a alunos com
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NEE, onde juntamente com a equipe multiprofissional poderao beneficiar um nimero maior de

estudantes e familias.

e) Quanto ao Panejamento da Secretaria Municipal de Educacdo para a

Implementacgdo da Educacédo Inclusiva

[...] como eu falei para vocé, a questdo do curriculo é uma das principais iniciativas,
porque a partir do momento que vocé incorpora esses aspectos da educacao inclusiva
no proéprio curriculo, ele obriga a rede a se adaptar. Seja com a estrutura fisica, seja
com a questdo da formacdo dos profissionais, seja com a aquisicdo de materiais
adequados para atuar com esse publico especifico( P1, 2024, Entrevista oral).

Os resultados sinalizaram que h& uma preocupacdo traduzida em um planejamento
com estratégias a medio e longo prazo com vistas a Educacao Inclusiva onde foi colocado a
adequagcdo curricular como uma estratégia fundamental para garantir o acesso e a qualidade da
educacdo. Para os profissionais, atraves da adaptacao do curriculo as necessidades e habilidades
de cada aluno é possivel promover uma rede de ensino inclusiva e garantir que todos os
estudantes possam alcancar seu pleno potencial de aprendizagem.

Para isso 0 Documento Curricular do Municipio de Brejo ja esta sendo construido com
participacdo de representantes dos professores e levando em consideragao as especificidades
dos estudantes de Brejo. Segundo os profissionais entrevistados, um dos principais objetivos da
adequacao curricular é garantir que o ensino seja mais flexivel, acessivel e significativo para
todos os alunos.

A adequacdo curricular para 0 municipio surge ainda para promover Educagdo
Inclusiva para grupos historicamente marginalizados como indigenas, quilombolas, idosos,
ribeirinhas que representam uma parcela significativa na populacdo de Brejo. Para 0s
profissionais entrevistados, garantir uma educagéo de qualidade e relevante para esses grupos
significa adequar o curriculo considerando suas realidades socioculturais, linguisticas e

historicas, garantindo representatividade e pertencimento.

f) Quanto a abordagem da Educacdo Inclusiva nos Projetos Politicos

Pedagdgicos das escolas

Os entrevistados relataram que a maioria das escolas ainda estdo em fase de elaboracgéo
de seus Projetos Politicos Pedagdgicos e que para essa construcdo foram orientados pela

secretaria a abordarem a diversidade e a inclusdo em todas as dimensdes do curriculo escolar.
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No entanto, diante da crescente necessidade de que sejam desenvolvidas acles e estratégias
concretas para promover a inclusdo, as escolas estéo iniciando um trabalho de sensibiliza¢&o da
comunidade, adaptacdo de materiais didaticos e hd uma preocupagdo em que o0s professores
implementem préticas pedagdgicas inclusivas em sala de aula.

[...] Eu acho que devido a demanda que esta alta, eu acho que esta tendo sim essa,

essa, preocupacdo, nessa questdo de ver mais o lado das criancas especiais... Ndo tem
nem como alguém ficar desfocado desse assunto (P2, 2024, Entrevista oral).

Para isso é necessario que os Projetos Politicos Pedagdgicos tenham como principios
e valores baseados na diversidade, equidade e participacdo de todos. Desse modo as diferencas
devem ser valorizadas buscando a criacdo de um ambiente que todos se sintam incluidos e
respeitados. A escola deve buscar meios que permitam que todos tenham acesso a
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento, independente de suas condicdes
socioecondmicas, culturais, étnico raciais, orientacao sexual, religido ou necessidades especiais.
E ainda, a elaboracdo do PPP deve ser realizada mediante participacdo ativa de todos 0s
membros da comunidade escolar, para que possam contribuir com ideias, opiniGes e
experiéncias.

A escola deve prever acdes concretas que vdo desde o apoio e suporte que devem
receber da Secretaria Municipal de Educacdo até as praticas pedagdgicas e préticas de
convivéncia. Quanto a isso, é importante destacar a importancia de um alinhamento entre o
planejamento da Secretaria Municipal de Educacao e as praticas desenvolvidas pelas escolas.
O compromisso institucional, as estratégias definidas, disponibilidade de suporte (recursos e
apoio psicopedagogico) e a abordagem da diversidade e da inclusdo nos projetos politicos
pedagdgicos juntamente com parceria e engajamento das familias sdo fatores determinantes
para que a criacdo de um ambiente escolar inclusivo.

Além disso é importante que sejam previstas estratégias de avaliacdo e monitoramento
do progresso dos alunos onde seja possivel identificar possiveis barreiras a inclusao e medidas

que possibilitem rever e corrigir o que for necessario.

g) Quanto aos desafios na abordagem da Educacéo Inclusiva

[...Jeu creio que autismo, TDAH, e também algumas questdes pontuais com Sindrome
de Down. E fora também algumas limitagdes psicomotoras [...] € questdo de
mobilidade reduzida dos alunos, seja pela audigdo, seja pela visdo, como também pela
questdo dos movimentos (P1, 2024, Entrevista oral) .

As entrevistas destacaram que a maior demanda da Educagéo Inclusiva atualmente no
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municipio é representada por alunos autistas e com Transtornos de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH), alguns casos de Transtorno Opositivo Desafiador (TOD), incluindo
também muitos casos de transtornos psicoldgicos expressos em crises de ansiedade ou quadros
depressivos, exigindo das escolas e dos professores abordagens pedagogicas e estratégias de
apoio especificas para atender a esse publico.

Foi destacado durante as entrevistas a importancia da parceria da escola e da familia
para um contexto que provoque a inclusdo potencializando a eficicia das estratégias
implementadas. Alguns pais apresentam desinformacao ou até mesmo preconceitos e estigmas
levando a resisténcia para aceitar ou buscar uma Educacdo Inclusiva para os filhos. Dessa forma
os profissionais reforcam a necessidade de campanhas de sensibilizagdo e educacdo para
combater esses preconceitos e provocar mudancas de atitudes.

Os profissionais destacaram ainda diversos desafios na abordagem da inclusdo
incluindo a resisténcia de alguns professores em adotar praticas inclusivas por conta da caréncia

de recursos e materiais adequados.

[...] Eu acho que é todo um conjunto, tem que ter formagdo, tem que ter o
compromisso, e tem que ter o amor de cada profissional. Porque tudo que vai fazer,
tem que fazer com amor, com compromisso, entendeu? (P2, 2024, Entrevista oral).

h) Quanto as acbes da secretaria de educacdo ou das escolas no sentido de
oferecer educagdo de qualidade seguindo preceitos inclusivos em uma
perspectiva de uma Educacéo para Todos.

Talvez o principal ponto aqui da Secretaria de Educagdo € a questao da construcéo de
um curriculo que leve em consideracéo as especificidades dessas comunidades. Ta
certo? Entdo, a construcdo desse curriculo vai de certa forma, permitir que a gente
tenha um trabalho a médio e longo prazo para trabalhar essas comunidades que ao
longo do tempo foram excluidas(P1, 2024, Entrevista oral).

O entrevistado pontua que através da adaptacdo do curriculo para refletir a diversidade
cultural, historica e social das comunidades locais do municipio pode contribuir para Educacéo
Inclusiva como combate as desigualdades sociais.

Ent&o, a gente percebe que ha essa necessidade, uma necessidade urgente para que a
gente possa estar voltando para essas comunidades de forma a atuar na melhoria da
qualidade de ensino, seja com agdes préaticas que levem em consideracdo a realidade
local, seja também com a incorporagdo dos costumes locais no cotidiano da escola,
porque eu acho que isso talvez seja 0 ponto mais importante ( P1, 2024, Entrevista
oral).



133

A construcdo desse curriculo é vista pelos profissionais entrevistados como uma
oportunidade para gque se tenha um planejamento a médio e longo prazo para trabalhar com as
comunidades que ao longo do tempo foram excluidas do sistema educacional ou que nao
tiveram as mesmas oportunidades de sucesso que as demais gerando processos de exclusdo
dessas comunidades. Assim ao reconhecer e valorizar a identidade e os saberes locais, 0
curriculo pode ajudar a fortalecer a identidade, o senso de pertencimento, proporcionando-lhes
uma educacdo mais contextualizada e que leve em consideracdo suas especificidades.

E vocé pegar os aspectos locais, 0s aspectos culturais, historicos e sociais e levar na
construcdo daquele cotidiano para que o aluno possa se sentir um ambiente bem

adequado, que condiz com a realidade que ele vive no dia a dia. Eu penso dessa forma
(P1, 2024, Entrevista oral).

Para os entrevistados ao investir na construcdo de um curriculo inclusivo e sensivel a
histéria e aos saberes dos estudantes e das comunidades € possivel criar as bases para um
trabalho mais significativo criando oportunidades para um processo de ensino e aprendizaegm
mais acessivel e relevante.

A andlise das Politicas Educacionais Municipais revelou a caréncia de recursos
humanos, fisicos e pedagodgicos adequados nas escolas e apontou a necessidade de melhorias
na acessibilidade das escolas, material didatico adaptado e programas de formacdo de
professores que abordem a diversidade e a inclusdo. Assim, com base nos resultados,
recomenda-se a Secretaria Municipal de Educacdo que sejam revisados e atualizados 0s
programas de formacdo oferecidos aos professores, visando desenvolver habilidades e
competéncias para atender as necessidades relacionadas a diversidade e inclusdo, garantir que
0s professores tenham acesso a suporte e recursos adequados incluindo materiais didaticos
adaptados, tecnologias assistivas e ampliacdo do suporte técnico e psicopedagdgico para as

escolas.

A melhor porta para se conseguir um bom resultado dos indices educacionais é esse
combate das desigualdades sociais, seja por um trabalho mdltiplo com outras
secretarias que combatam, desde os indices de desnutri¢do nas comunidades, seja a
questdo da assisténcia social, combatendo a situacdo de vulnerabilidade social,
violéncia, outros aspectos, se nao for feito um trabalho multiplo, vamos dizer assim...
se n6s ndo concatenarmos esforcos, mituos, para que essas variantes que impactam
0s resultados sejam combatidas na raiz, ndo tem como a educacdo, por si s6 construir
a politica de cidadania, se outros aspectos externos as vezes ndo sao combatidos, tem
que ser dessa forma.( P1, 2024, Entrevista oral)

A educacdo é indiscutivelmente um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento

humano, pessoal e social, mas conforme pontua o entrevistado € necessario reconhcer “esse
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viés social” (P1, 2024, Entrevista oral) que liga intrinsecamente a educacdo a uma série de
outros fatores sociais, econdmicos e culturais. Dessa forma para que se tenha a efetivacéo de
politicas publicas com foco na inclusdo ha uma demanda de uma série de medidas e agOes que
provoguem o sistema educacional verticalmente e coordenado por uma agédo conjunta de todos
0s membros e setores da sociedade. E necessidade reduzir as disparidades socioecondmicas em
um trabalho integrado com outras secretarias e 6rgaos governamentais para enfrentar as causas
subjacentes as desigualdades sociais por meio de uma politica de cidadania que aborde uma
variedade de questfes que impactam o acesso, a participacdo e o sucesso dos alunos na escola.

Somente através de esfor¢cos coordenados e mutuamente exercidos sera possivel com

que a educagédo cumpra seu papel transformador e inclusivo na sociedade.
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8 TENDENCIAS EM EDUCACAO MATEMATICA E EDUCACAO INCLUSIVA:

possibilidades

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferengas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades (Santos, 2003, p.56).

A inclusdo ndo se efetiva apenas por meio de politicas e diretrizes. Aranha e Souza
(2013, p.81) corroboram com a ideia ao afirmarem que “[...] ndo se mudam praticas cristalizadas
no tempo apenas com pareceres e resolucdes|..]” .

A incluséo acontece principalmente no nivel prético, no “como fazer”, “para quem
fazer” e “com quem fazer”. E no fazer pedagdgico que se encontram as maiores oportunidades
para que a inclusdo escolar se materialize no chéo das escolas oportunizando um ambiente em
que todos possam alcancar seu pleno potencial académico, social e emocional.

Para Fernandes , “respeitar a diferenca significa, entre outras coisas, ndo subestimar as
possibilidades e nem superestimar as dificuldades ”’(Fernandes, 2017, p.82), acrescentando
ainda que “o que deve nos preocupar sao as agdes efetivas que influenciam a pratica educacional
vigente”(Fernandes, 2017, p.82).

A Educacdo Matemaética € uma area dindmica e em constante evolugdo que surgiu em
meados do século XIX incorporando uma variedade de abordagens pedagdgicas, teorias de
aprendizagem e pesquisas em matematica educacional. O surgimento da Educacdo Matematica
se deu através de questionamentos de matematicos de como tornar a aprendizagem de
matematica mais acessivel.

Segundo Flemming (2015) a EM nada mais € do que um estudo sobre oportunidades
e soluces alternativas inovadoras no ensino de Matematica. Skovsmose (2019, p.27) sugere
uma interpretacdo de educacdo matematica inclusiva como o encontro entre diferencas e
assevera que “todas essas diferencas geram desafios para a Educacéo Inclusiva. Sem ddvida as
tendéncias em educacdo matematica acompanham a evolugdo do ensino e tentam oferecer
respostas diante dos desafios encontrados.

Neste contexto, Flemming, Luz e Mello (2005, p.12) definem Tendéncias em
Educagdo Matematica como,”[...] formas de trabalho que sinalizam mudancas no contexto da
Educagdo Matematica. Ao se mostrarem eficientes em sala de aula e ao serem utilizadas por

muitos professores]...].

E na busca por mudangas no ensino da Matematica que surgem as praticas inovadoras
e que se destacam como Tendéncias em Educacdo Matematica. A pesquisa na
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Educacdo Matematica ao longo de sua histdria apontou caminhos que podem ser
seguidos quando se pretende alcangcar mudancas efetivas no processo ensino-
aprendizagem. Estes caminhos passam a se consolidar como uma tendéncia, a partir
do momento em que sua pratica produz resultados positivos em sala de aula
(Flemming, 2005, p.13).

As principais Tendéncias na Educacdo Matematica sdo: Etnomatematica, Modelagem
Matematica, Abordagem baseada na Resolucdo de Problemas, Histdria da Matematica,
Tecnologias educacionais, Educacdo Matematica Critica, Jogos no Ensino de Matematica,
Educacdo Ambiental, entre outras. Essas tendéncias vém se aperfeicoando ao longo do tempo
e no sentido de atender as demandas frente a necessidade de inovacao nas aulas de matematica,
seja para oferecer respostas a necessidades da sociedade ou seja ainda para contemplar a
diversidade encontrada na espago escolar.

Uma tendéncia crescente na Educacdo Matematica é a adocdo de abordagens mais
inclusivas. Em uma perspectiva holistica implica promover uma compreensao mais profunda e
significativa dos conceitos matematicos, trazendo beneficios para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, socioemocionais e criticas nos alunos. Nesse contexto existem varias
tendéncias emergentes na educacdo matematica que estdo moldando a forma como a
matematica € ensinada e aprendida, reconhecendo a diversidade de habilidades, estilos de
aprendizagem e diferentes necessidades.

Essas tendéncias estdo transformando a EM, tornando-a cada vez mais relevante,
engajadora e acessivel, preparando os alunos para enfrentar os desafios do cotidiano e aplicar
0s conhecimentos matematicos nos variados espagos e contextos da vida real.

A Etnomatematica é uma abordagem que reconhece e valoriza a diversidade cultural
dos estudantes, explorando como diferentes grupos culturais desenvolvem, utilizam e
compreendem conceitos matematicos em suas vidas cotidianas. Ao se referir a Etnomatematica,
D’ Ambrosio® (1996, p.121):

A esséncia da minha proposta € uma educacao universal, atingindo toda a populagédo
proporcionando a todos o espaco adequado para o pleno desenvolvimento de
criatividade desinibida, que ao mesmo tempo em que preserva a diversidade e elimina

as iniquidades, conduz a novas formas de relagdes intra e interculturais sobre as quais
se estruturam novas relagdes sociais e uma nova organizacdo planetaria.

® Ubiratan D’ Ambrosio é um renomado matematico brasileiro conhecido por suas contribuigdes para a
etnomatematica. Suas pesquisas e escritos sobre a etnomatematica tém sido influentes na educacdo matematica ao
redor do mundo, promovendo uma visdo mais inclusiva e culturalmente sensivel do ensino e aprendizagem da
matematica. Ele também é conhecido por sua defesa da educacdo matematica critica, que busca analisar as
implicacOes sociais, politicas e culturais do ensino da matematica.
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Esta abordagem busca integrar o conhecimento matematico formal com praticas e
saberes matematicos tradicionais de diversas culturas, incluindo povos indigenas, comunidades
afrodescendentes e outras minorias étnicas oferecendo solugdes para diferencas socio-culturais
e dando a voz aos saberes de grupos até entdo excluidos.

Neste contexto, é valido esclarecer que a Matematica tem uma fungdo social de
integracdo, e os educadores devem observar as questdes culturais nos quais estdo
inseridos seus alunos, a exemplo do Programa Etnomatematica, descrito como
um programa de pesquisa que procura “[...] entender o saber/fazer matematico ao

longo da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de
interesse, comunidades, povos e na¢bes (D’ambrosio, 2005, p. 17).

Isto posto, a etnomatematica além de contextualizar o ensino de matematica, tornando
0S conceitos matematicos mais significativos e relevantes para suas vidas, contribui ainda com
o desenvolvimento do pesamento critico ao questionar e refletir sobre diferentes abordagens
para resolver problemas matematicos, reconhecendo que néo existe uma Unica maneira correta
de pensar ou fazer matematica.

Rodrigues (2018, p.126) aponta que “a Etnomatematica nos permite compreender que
cada um constrdi o conhecimento a sua maneira, com ritmo préprio, com suas dificuldades,
limitagOes — fisica, psiquica, bioldgica, sensorial ou cognitiva —, potencialidades, interesses,
experiéncias”.

Assim, promove uma visdo pluralista da matematica, valorizando a diversidade de
métodos e solugdes matematicas proporcionando ainda empoderamento cultural dos alunos,
proporcionando-lhes mais valorizagdo de suas proprias culturas e identidades. Isso contribui
para o desenvolvimento e autoestima dos estudantes, especialmente daqueles que podem se
sentir marginalizados em ambientes escolares tradicionais.

A etnomatematica tem sido cada vez mais reconhecida como uma abordagem valiosa
na educacdo matematica, especialmente em contextos multiculturais e diversificados
promovendo uma visdo mais inclusiva, critica e contextualizada da matematica, ajudando a
combater esteredtipos e preconceitos em relagdo a matematica, permitindo que todos seus
alunos sejam representados e valorizados no processo de aprendizagem matematica.

Para Rodrigues e Lubeck (2018) a Etnomatematica se constitui mais que um
movimento, mas sugere que corrobora para a inclusdo pois se traduz em:

[...] uma atividade politica e de resisténcia, pois fazer ressoar a voz de grupos sociais,
econdmicos e/ou culturais identificaveis, divulgando o saber/fazer/ser/conviver no
ambiente académico, sejam eles relacionados a matematizacdo ou ndo, € uma forma
de lutar contra um sistema normalizador que legitima um s6 tipo de conhecimento,

um sO tipo de sociedade, uma Unica cultura. Desta forma, as pesquisas em
Etnomatematica sdo possibilidades de resisténcia contra este padrdo de normalidade
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que nos é imposto e de luta contra a exclusdo de grupos que diferem desta norma
(Rodrigues; Lubeck, 2018, p.02).

Ao trazer para a sala de aula essas vozes e experiéncias, através de abordagens a partir
da Etnomatematica é possivel favorecer um ambiente que valoriza os conhecimentos
matematicos presentes em diferentes culturas e comunidades e assim amplia o escopo de uma
matematica tradicionalmente apresentada, dando visibilidade a grupos até entdo
marginalizados.

(...) por um lado, uma Matematica exata, pronta, absoluta, universal, a histdrica,
atemporal e incontingente por outro lado, uma Matematica ‘viva’, em constante

‘evolugdo’, cujos resultados sdo provisorios e relativos, ja que esta contextualizada e
direcionada a situacdes reais e atuais (...) (Lara, 2001, apud Lara,2019, p.40).

A Etnomatematica promove a valorizacdo da diversidade cultural ao reconhecer que
diferentes culturas tém suas proprias formas de desenvolver e aplicar conceitos matematicos
em contextos do cotidiano, como contagem, medicéo, geometria, padrdes e sistemas numéricos.

Se, a partir da Etnomatematica, podemos trabalhar com grupos, vitimas de
preconceitos,tais como povos indigenas, ribeirinhos, quilombolas,sem-terra e etc, e
esses trabalhos possibilitam formas de resisténcia contra o sistema que o0s oprime e de

luta contra a exclusdo destes grupos, ela também pode orientar uma educagdo que
combata formas de excluséo das pessoas com deficiéncia (Rodrigues, 2018, p.118).

Nesse sentido a Etnomatematica emerge como uma abordagem transformadora que
desafia ndo apenas as normas matematicas tradicionais, mas também as estruturas de poder e
de normalizacdo que favorecem a marginalizagéo e exclusdo de determinados grupos sociais.
Nesse contextom Rodrigues destaca que ao compreender que 0s processos de exclusdo e
inclusdo ndo sdo restritos as pessoas com deficiéncia, compreendeu também que “‘a
Etnomatematica ja lidava com inclusdo, no entanto, no sentido de lutar contra 0s mecanismos
de exclusdo dos grupos que pesquisava” (Rodrigues, 2018, p.128).

As competéncias gerais da BNCC séo diretrizes que orientam a formacao integral dos
estudantes servindo para todas as etapas da educacdo basica e para todos os componentes
curriculares. Embora ndo haja um mencdo explicita a abordagem etnomatemaética, destaca-se
que ha recomendacdo para a exploracdo de uma Matematica mais significativa e
contextualizada para os estudantes com caracteristicas que se remetem a abordagem

etnomatematica com beneficios para a inclusdo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. [...] 3. Valorizar e fruir as diversas manifestag@es artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo
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artistico-cultural.[...] 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. [...] 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 9-10)

Nessa perspectiva, ndo se limita apenas a uma andlise critica das praticas matematicas
existentes, mas também aponta para possibilidades de transformacao e resisténcia corroborando
para uma pratica docente que favorece a inclusdo no espaco escolar. Afinal “na escola ou fora
dela, todos somos diferentes e que ndo ha homogeneidade possivel” (Rodrigues, 2018, p.126)
e dessa forma cabe ao professor estar ciente que um trabalho inclusivo implica estar disposto a
adotar abordagens que considere a diversidade encontrada.

Nas décadas de 1960 e 1970, o ensino de Matematica em diversos paises, incluindo o
Brasil, foi influenciado pelo Movimento da Matematica Moderna. Esse movimento enfatizava
a abstracdo e o formalismo, priorizando a apresentacdo da Matematica em sua forma mais pura,
muitas vezes distante das aplicacbes praticas e da realidade dos alunos. No entanto, ficou
evidente que essa abordagem baseada em ramos isolados da Matematica, formulas e calculos
descontextualizados, ndo contribuia efetivamente para o processo de ensino e aprendizagem.
Diante dessa constatacdo, tornou-se necessario promover reformas no ensino da Matematica,
buscando uma abordagem mais significativa que conectasse 0s conceitos as experiéncias e as
aplicacdes préaticas dos estudantes (Nery; S4,2020, p.93).

A Educacdo Matematica Critica € uma abordagem que visa promover uma
compreensdo critica da matematica, sua aplicacdo e seu impacto na sociedade. Esta abordagem
reconhece que a matematica ndo € neutra, mas sim influenciada por fatores sociais, culturais,
politicos e econdmicos.

A educacdo matematica critica surge na década de 1980 como um movimento que
promove debates acerca do tema poder. Ao levar em consideracdo 0s aspectos
politicos da educacdo matematica praticada, busca respostas para perguntas tais como:

Para quem a Educacdo Matematica deve estar voltada? A quem interessa? (Nery, S4,
2005, p.16)

A EMC busca capacitar os alunos a questionarem, analisarem e refletirem sobre o
papel da matematica na sociedade, incentivando uma postura critica em relacdo aos conceitos
matematicos e suas implicacdes.

O professor Ole Skovsmose ¢ um dos principais tedricos associados a Educacao

Matematica Critica. Ele é conhecido por sua contribuicdo para o desenvolvimento de uma
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abordagem critica para o ensino da matematica, que enfatiza a importancia de explorar e
problematizar as relacfes entre matematica e sociedade.

Skovsmose (2001) assevera que a Educacdo Matematica Critica assume uma postura
contra préaticas discriminatorias preconceituosas ou exclusdes e assim o ensino de matematica
deve gerar oportunidades para o sujeito se tornar autbnomo e buscar seu empoderamento na
sociedade.

A EMC favorece a analise de contextos sociais, abordagem interdisciplinar,
questionamento de valores e pressupostos subjacentes aos conceitos matematicos e as praticas
matematicas, examinando criticamente como esses valores refletem e perpetuam certas

perspectivas sociais.

[...]a Educacdo Matematica Critica pressupde a ideia de que, por intermédio da
Matematica, é possivel analisar criticamente vérias oportunidades da vida de
diferentes grupos sociais e igualmente pode-se promover maior inclusdo social ao
preocupar-se com a democratizacéo do acesso ao conhecimento matematico Nery;S4,
2020, p.102)

Além disso, opbrtuniza situacdes de didlogo e debate como ferramentas para explorar
diferentes perspectivas da matematica e sua reagdo com questdes sociais permitindo aos alunos
oportunidades de expressar suas opinides e discutir ideias de maneira construtiva.

Skovsmose (2013) aponta que a educacao ndo deve ficar neutra a questdes sociais e a
partir de inquietacGes da sociedade deve se posicionar contra praticas que perpetuem exclusoes,
desigualdade e quaisquer formas de opressédo. E acrescenta ainda que a educagdo “ndo deve
servir como reproducdo passiva de relacdes sociais existentes e de relacdes de poder. [...] A
educacédo tem de desempenhar um papel ativo na identificacdo e no combate de disparidades
sociais”(Skovsmose, 2013, p.32).

Este principio orienta a pratica educativa para além da mera trasnmissdo de
conhecimentos, posicionando a educacdo como uma agente trasnformador na sociedade. Ao
reconhecer e desafiar as desigualdades, a educac¢do pode promover justi¢a social e empoderar
individuos, fomentando uma cidadania critica e engajada.

Destarte, a educacdo possui um papel preponderante no combate as discriminacdes e
as diversas manifestacdes de preconceitos e exclusdes, levando em conta que vivemos

em uma sociedade plural e heterogénea, formada por diferencas culturais, religiosas,
politicas, étnicas e identitarias (Nery; S&, 2020, p.93).

Assim, refletir e adotar postura baseada na Educacdo Matematica Critica nos leva a
lancar os olhos na Educacdo Inclusiva uma vez que a primeira capacita os estudantes a
reconhecer e desafiar o uso injusto ou discriminatorio da matematica e a considerar alternativas

para promover a equidade e a justica social.
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[...] A educacéo matemadtica critica deve estar vinculada as questfes de igualdade e,
por conseguinte, deve tentar considerar a natureza dos obstaculos de aprendizagem
que os diferentes grupos de estudantes podem enfrentar. Considerando os horizontes
futuros dos estudantes, a educacdo matematica critica torna-se a pedagogia da
esperanca.( Skovsmose, 2007, p.76)

Destarte a Educacdo Matematica Critica propde uma abordagem que reconhece 0
estudante como um ser humano dotado de direitos e deveres, onde sua individualidade é
respeitada e seu contexto social, econémico e cultural é considerado. Sob essa perspectiva, 0s
processos de ensino e aprendizagem dos conhecimentos matematicos devem ser concebidos de
maneira inclusiva levando em consideracéo as diferentes formas de aprender.

Além disso, nessa abordagem é essencial incorporar as especificidades locais e
culturais ao curriculo, de modo a relacionar os conhecimentos matematicos historicamente
institucionalizados com a realidade vivida pelos estudantes. Assim, a Educacdo Matematica
Critica ndo apenas visa 0 desenvolvimento académico através da transmissdao de
conhecimentos, mas também busca promover a reflexdo, o questionamento e a transformacéo
da realidade , capacitando os estudantes com habilidades que os tornem cidad&os criticos e
socialmente engajados, capazes de intervir na sociedade.

A histdria da matematica € uma ferramenta necessaria e importante para a elaboracao
de metodologias e préaticas pedagdgicas e pode desempenhar um papel importante na promocao
da inclusdo na educacdo matematica de varias maneiras.

Ao abordar a histéria da matematica, é possivel explorar diferentes contextos e
culturas. Os alunos tém a oportunidade de aprender sobre a contribuicdo de matematicos de
diferentes épocas, origens étnicas e culturais promovendo uma compreensao mais ampla da
diversidade de perspectivas e abordagens na matematica, o que contribui para uma cultura
escolar que valoriza a diversidade.

Nessa linha de pensamento varios pesquisadores apontam que conhecer a evolucéo
historica dos conceitos matematicos torna-se uma ferramenta capaz de mostrar o aluno que o
conhecimento matematico produzido é fruto das interagdes do homem com o0 meio em
diferentes contextos histéricos e sociais. Quanto a isso, 0os Parametros Curriculares Nacionais

(1998) destacam que:

A historia da matematica pode oferecer uma importante contribuigdo ao processo de
ensino e aprendizagem dessa area do conhecimento. Ao revelar a matematica como
condi¢do humana, ao mostrar as necessidades e preocupagdes de diferentes culturas,
em diferentes momentos histéricos, ao estabelecer comparagdes entre conceitos e
processos do passado e do presente, o professor cria condi¢des para que o aluno
desenvolva atitudes e valores mais favoraveis diante desse conhecimento (p.34).
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Os PCNs destacam ainda que ao serem abordados em conexdao com sua histéria, 0s
conceitos matematicos se tornam: “veiculos de informacao cultural, socioldgica e antropologica
de grande valor formativo” (Brasil,1998, p.42).

Através da historia da matematica € possivel ainda a identificacdo de grupos sub-
representados. Os alunos podem aprender sobre as contribui¢Ges de grupos sub-representados,
como mulheres, pessoas negras e matematicos de paises ocidentais que muitas vezes foram
negligenciados nos curriculos tradicionais de matemética. Isso ajuda a promover uma
representacdo mais equitativa na educacdo matematica e reconhecer as contribuicées de uma
variedade de fontes. Segundo os PCNs (1998, p.42) “a historia da matematica €, nesse sentido,
um instrumento de resgate da propria identidade cultural”.

Ao entrelacar a matematica com a histéria é possivel contextualizar os conceitos
matematicos compreendendo a relevancia e a aplicabilidade da matematica em diferentes
periodos historicos e culturais. Assim 0s conceitos de tornam mais acessiveis e significativos.
D’ Ambrosio (1996, p. 31) assevera que “torna-Se cada vez mais dificil motivar o aluno para
uma ciéncia cristalizada. N&o é sem razdo que a Histdria da Matematica vem aparecendo como
um elemento motivador de grande importancia”.

A histéria da matematica provoca a oportunidade de desafiar e desconstruir
estere6tipos e preconceitos relacionados a matemética e aos matematicos valorizando a
contribuicdo de todos, desenvolvendo habilidades de pensamento critico e analise,
questionando as narrativas dominantes e considerando e valorizando diferentes perspectivas
sobre o desenvolvimento da matematica e sua relagdo com questbes de poder, privilégio e
inclusdo.

A aprendizagem baseada em problemas ou resolucdo de problemas é uma abordagem
que coloca os alunos no centro do processo de aprendizagem, envolvendo-os na resolucdo de
problemas auténticos e do mundo real que exigem aplicacdo de conceitos matematicos. Afinal
conforme destaca Polya (2005, p.10) “ Matematica ndo é um esporte para espectadores; ndo se
pode desfrutar dela nem aprendé-la sem a participagdo ativa”. 1SS0 promove uma compreensao
mais profunda dos conceitos, habilidades de resolucdo de problemas e transferéncia de
conhecimento para situagdes do mundo real.

A resolucdo de problemas é um método eficaz para desenvolver o raciocinio e para
motivar os alunos para o estudo da Matemdtica. O processo ensino e aprendizagem

pode ser desenvolvido através de desafios, problemas interessantes que possam ser
explorados e ndo apenas resolvidos (Lupinacci; Botin, 2004, p. 1).

A Matematica desempenha um papel formativo muito importante para o estudante cuja
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utilidade e alcance transcendem a dominio de conceitos e técnicas especificas. Ao longo do
processo de aprendizagem matematica, os alunos desenvolvem habilidades cognitivas e atitudes
que sdo essenciais para enfrentar desafios ndo apenas académicos, mas também de cunho
pessoal ou profissional. Através de oportunidades que proporcionem o cultivo de habitos de
criatividade, investigacdo e perseveranga permite-lhes vivenciar situacbes novas e

desconhecidas com confianca e desprendimento. Diante disso:

(...) é necessario provocar desafios que questionem os conhecimentos prévios e
possibilitem as modificagBes necessarias na direcdo desejada, segundo os objetivos
educacionais estabelecidos. Isto quer dizer que ensino ndo deve se limitar ao que o
aluno ja sabe, mas que a partir desse conhecimento tem que conduzi-lo a
aprendizagem de novos conhecimentos, ao dominio de novas habilidades e & melhora
de comportamentos ja existentes, pondo-o em situacdes que o obriguem a realizar um
esforco de compreensao e trabalho (Zabala, 1997, p.98).

Assim a resolucdo de problemas como abordagem para aulas de Matematica permite
que os estudantes explorem diferentes estratégias para enfrentar desafios matematicos
valorizando a variedade de pensamento e de experiéncias.

O ensino de matemética baseado em investigacdo é uma abordagem que enfatiza a
exploracdo e descoberta dos conceitos matematicos pelos alunos por meio de atividades
praticas, jogos, experimentacdo e exploracdo de modelos matematicos ajudando no
desenvolvimento do pensamento critico, criativo e estimulando a curiosidade matematica nos
alunos. Moran Costas (2009, p.10) destaca que é necessario:

[...] tornar a escola um espago vivo, agradavel, estimulante, com professores mais bem
remunerados e preparados; com curriculos mais ligados a vida dos alunos; com

metodologias mais participativas que tornem os alunos pesquisadores, ativos; com
aulas mais centradas em projetos do que em contetidos prontos [...].

Na pratica da investigacdo matematica, os estudantes sdo convidados a assumir o papel
ativos de matematicos, envolvendo-se no processo de pesquisa. Exploracdo e constru¢do do

cohecimento matematico.

As atividades de investigacdo contrastam-se claramente com as tarefas que sdo
habitualmente usadas no processo de ensinoaprendizagem, uma vez que sdo muito
abertas, permitindo que o aluno coloque as suas proprias questdes e estabeleca o
caminho a seguir. Numa investigacdo parte-se de uma situacdo que é preciso
compreender ou de um conjunto de dados que é preciso organizar e interpretar. A
partir dai formula-se questdes, para as quais se procura fazer conjecturas. O teste
destas conjecturas e recolha de mais dados pode levar a formulacdo de novas
conjecturas ou a confirmacdo das conjecturas iniciais. Neste processo podem surgir
também novas questdes a investigar (Ponte et al, 1998, p.10).

Essa forma de abordagem no ensino de matematica pode se constituir uma préatica que

favorece a inclusdo ao proporcionar um ambiente que valoriza semelhante a resolugéo de
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problemas valoriza a diversidade de estratégias, experiéncias e habilidadesdos estudantes.Por
meio de aulas que promovam atividades investigativas os alunos tem a oportunidade de explorar
conceitos e resolver problemas com autonomia e criatividade favorecendo a participagao ativa
onde todos podem se engajar e contribuir com suas préprias e experiéncias e perspectivas. Dessa
forma h& uma valorizacéao das diferentes formas de pensar e aprender estimulando o pensamento
critico e a colaboragdo que sem ddvida sdo essenciais para 0 sucesso académico e pessoal de
todos os alunos.

A Modelagem Matematica € uma abordagem que utiliza conceitos, técnicas e
ferramentas da matematica para representar, analisar e resolver problemas do mundo real em

um variedade de contextos.

A Modelagem Matemaética tem sido utilizada como uma forma de quebrar a dicotomia
entre a matematica escolar formal e a sua utilidade na vida real. Os modelos
matematicos sdo formas de estudar e formalizar fendmenos do dia a dia. Através da
modelagem matematica o aluno se trna mais consciente da utilidade matematica para
resolver e analisar problemas do dia a dia (D’ Ambrosio, 1989, p.3).

Através da modelagem matematica é possivel contextualizar contetdos, tornando-os
mais relevantes e significativos para todos os alunos incluindo aqueles com diferentes origens

socioculturais, econdmicas ou habilidades diversas.

A Modelagem Matematica é a arte de expressar por intermédio de linguagem
matematica situagGes-problema de nosso meio, ou seja, procura reproduzir situacoes
reais para uma linguagem matematica, para que por meio dela se possa melhor
compreender, prever e simular ou, ainda, mudar determinadas vias de acontecimentos,
com estratégias de agdo, nas mais variadas areas de conhecimento (Silva, 2016, p.68).

D’ Ambrosio (1989, p.3), assevera que através da modelagem é possivel que os
conceitos matematicos trabalhados “tenham um maior significado para os alunos, incluindo o
poder de torna-los mais criticos na analise e compreensao de fendmenos diarios”.

A modelagem matematica permite que os alunos trabalnem com problemas que
podem ser abordados de diferentes maneiras, levando em consideracdo perspectivas e
habilidades. Isso com certeza promove uma abordagem inclusiva da matematica, na qual todos
os alunos séo incentivados a participar e contribuir com base em suas habilidades e experiéncias
individuais.

O ato de modelar surge de alguma inquietude. De uma situagdo-problema. Raramente
um problema € individual, geralmente ele afeta um grupo que vive uma realidade

similar. Dai a relevancia, no ensino, de se tomar como tema algo que faca parte da
realidade do aluno (Biembengut e Hein, in Barbosa et al, 2007,p.36).

Através da modelagem é possivel desenvolver habilidades cognitivas e sociais, como
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pensamento critico, resolucdo de problemas, tomada de decisdes e raciocinio matematico.
Permite que os alunos sejam avaliados de forma formativa com mais énfase no processo do que
no resultado final. Isso oportuniza ao professor identificar as necessidades individuais dos
alunos e fornecer suporte personalizado para promover o sucesso de todos os estudantes.

Além disso com a modelagem matematica é possivel incorporar uma variedade de
contextos e problemas que refletem a diversidade cultural, étnica, linguistica e socioecondémica
dos alunos, ajudando a promover a valorizacdo da diversidade e a criar um ambiente que
corrobora com a inclus&o.

A integracdo da matematica com outras disciplinas, como ciéncias, tecnologia,
engenharia e artes(STEAM), promove uma compreensédo mais ampla e contextualizada dos
conceitos matematicos e sua aplicacdo em diferentes areas do conhecimento tornando a
matematica mais relevante e significativa.

Signorelli (2019, p.90), destaca que “aprendizagens significativas, interdisciplinares,
baseadas em projetos s6 adquirem real valor para os estudantes se estiverem baseadas nos
conteudos conceituais disciplinares, articulados por meio de problematizacdes adequadas a
maturidade de cada turma”. Nesse sentido:

O papel do professor nesse momento é direcionar suas a¢oes para que o discente possa
construir seu conhecimento. Devera provocar e promover situagdes de aprendizagem,
estimular e estar junto no processo e colocar-se como parceiro do seu aluno. Deve-se
ensinar aquilo que faz sentido e importancia na vida do seu aluno para provocar

estimulos e interesse e, assim, diminuir os fatores negativos em relagcdo a
aprendizagem de Matemaética (OLIVEIRA, 2020, p.13).

STEAM é um acrénimo para Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica
(eminglés: Sciense, Technology, Engineering, Arts, Mathematics). Esse termo é utilizado para
se referir a uma abordagem educacional que integra essas cinco areas do conhecimento em
atividades de ensino e aprendizagem de forma critica, criativa e contextualizada.

A abordagem STEAM reconhece a interconexao entre essas disciplinas e busca
promover uma educacdo através da busca de solucfes de desafios estimulando a criatividade, o
pensamento critico, a resolucdo de problemas e a inovagdo. Ao integrar a arte e o designer as
disciplinas tradicionais de STEM(Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica) o STEAM
visa tornar o ensino dessas areas mais acessivel, relevante e inspirador para os estudantes
desenvolvendo competéncias essenciais para o século XXI, como colaboracdo, comunicacéo,

criatividade e pensamento critico.

O STEM néo ensina apenas habilidades de matematica e ciéncias isoladamente, mas
incentiva os alunos a enfrentar e tentar resolver problemas da vida real por meio de
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projetos que integram varias disciplinas, experiéncias praticas e pensamento de ordem
superior (D’AMBROSIO, 2020, p.155).

Na perspectiva do ensino inclusivo as atividades STEAM podem ser projetadas a uma
ampla gama de alunos, independentemente de suas habilidades e/ou interesses oferecendo
multiplos pontos de entrada para os alunos se engajarem no aprendizado. E possivel ainda
reconhecer e valorizar uma variedade de habilidades, incluindo habilidades criativas, artisticas,
I6gica e analiticas permitindo que alunos com diferentes estilos de aprendizagem e pontos fortes
encontrem maneiras de contribuir.

Ao promover atividades de aplicacdo pratica envolvendo resolucdo de problemas do
mundo real e tornando o aprendizado mais relevante e significativo ajudando alunos que podem
ter dificuldades em se envolver com conceitos abstratos a prosperarem ao aplicarem o0s
conceitos estudados.

A abordagem STEAM na educacdo, alinhada a Aprendizagem Baseada em Projetos
destaca a importancia de desmistificar a ideia que esses projetos sempre abordardo todas as
areas com a mesma intensidade. Conforme ressaltam Bacich e Holanda (2020) o objetivo ndo
é fragmentar as areas do conhecimento mas demonstrar que é possivel integrar conhecimentos
de diversas disciplinas em um mesmo projeto, mesmo que o foco seja em elementos especificos

Além de estimular a criatividade e a curiosidade o STEAM frequentemente enfatiza a
colaboragéo e o trabalho em equipe onde os alunos aprendem a valorizar e respeitar as
contribuicdes de seus colegas ajudando a criar uma cultura escolar baseada no respeito e na
empatia. Ao incentivar que todos expressem suas ideias de forma criativa, 0 STEAM oferece
oportunidades para que todos se sintam valorizados e capazes de contribuir para o processo de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, 0s projetos STEAM podem ser concebidos de forma
interdisciplinar, permitindo que os alunos explorem conceitos e habilidades de diferentes areas
engquanto trabalham em torno de um tema central. Essa forma de trabalhar promove a
aprendizagem significativa, corroborando para processos inclusivos, uma vez que, estimula a
criatividade, a colaboracdo e a resolucdo de problemas em um contexto auténtico e
contextualizado. Assim, ao invés de buscar uma distribuicdo uniforme de contetdos, os projetos
STEAM valorizam a integracdo e a conexao entre as disciplinas enriquecendo a experiéncia
educacional dos alunos.

Diante do exposto é evidente que a abordagem STEAM possui caracteristicas com
potencial de promover a inclusdo oferecendo alternativas diversificadas e acessiveis que

valorizam uma variedade de habilidades, perspectivas e formas de expresséo.
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O uso de materiais manipulaveis nas aulas de matematica pode ser extremamente

benéfico para os alunos, especialmente no contexto da incluséo.

O laboratério de ensino é utilizado como um espaco de discussao e desenvolvimento
das atividades, utilizando-se uma abordagem teérica-intuitiva dos conceitos tratados,
constituindo-se um lugar onde o aluno participa da constru¢do desses conceitos,
manuseando e operando [...] objetos educacionais (MURARI, 2012, p.223).

Civardi (2018) destaca que materiais manipulaveis, objetos de aprendizagem e a
tecnologia assistida fornecem uma representacao fisica dos conceitos matematicos e surgem
como ferramentas de grande potencial para apresentacdo de uma matematica inclusiva
promovendo a transformacéo das aulas e o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

O uso de tecnologias assistivas, como softwares de simulagdo, jogos educacionais,
aplicativos moveis e plataformas online, estdo sendo cada vez mais utilizados para tornar o
ensino e a aprendizagem de matematica mais interativos, envolventes e acessiveis
oportunizando o feedback imediato e criando experiéncias de aprendizagem mais dinamicas.

Materiais manipuldveis podem ser usados para diferenciar o ensino, tornando-se uma
arma para a incluséo fornecendo vasta opcdes de estratégias que oferecem diferentes niveis de
suporte ou desafio, dependendo das necessidades individuais dos alunos. Podem ser adaptados
para atender as necessidades especificas de diferentes grupos de alunos, incluindo aqueles com
deficiéncias cognitivas, fisicas ou sensoriais e aqueles que apresentam dificuldades rotineiras
da disciplina.

Nesse contexto de ensino inclusivo destaca-se a utilizacao de abordagens de ensino em
que seja possivel reconhecer a diversidade de habilidades, estilos de aprendizagem e
necessidades dos alunos, na tentativa de adaptar o ensino para atender as particularidades dos
alunos, oferecendo suporte adicional, desafios adicionais ou estratégias de ensino alternativas
conforme necessario.

Ao diferenciar os alunos, criando grupos ou atividades especificas para cada um, pode-
se inadvertidamente promover a exclusdo ou a sensacao de inferioridade em alguns estudantes.
Em vez disso, a abordagem ideal € a de aprendizagem inclusiva, na qual todos os alunos sao
valorizados e tém a oportunidade de aprender juntos com adaptacdes de atividades ou materiais
de ensino para atender as necessidades de todos os alunos. Quando todos aprendem juntos,
desenvolvem habilidades académicas, mas também aprendem a valorizar a diversidade, a
trabalhar em equipe e a construir relacionamentos positivos uns com o0s outros.

Flemming et al (2005, p.17) destaca que a integracdo entre Matematica e Literatura
vem sendo discutida no meio educacional e “surge como uma tendéncia e um repensar da

Educacao Matematica”.
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Por muito tempo verificou-se a pratica do professor de Matematica atrelada ao livro
didatico e nos Gltimos anos o professor tem a sua disposicdo diversos recursos didaticos,
tecnoldgicos ou ndo, que podem favorecer as situacfes de aprendizagem. Entre estes recursos
encontram-se os paradidaticos ou livros literarios , varias obras que podem servir de subsidio
para o professor de Matematica com grandes contribui¢es ao desenvolvimento do aluno.

Montoito (2019) destaca a importancia de adotar uma perspectiva matematica ao ler
uma historia, reconhecendo que os elementos narrativos de uma obra podem ser analisados
através de conceitos e ferramentas matematicas. Para ele, ao colocar 6culos matematicos os
leitores s&o incentivados a explorar as potenciais relagdes quantitativas, padrdes e estruturas
presentes no texto. Ao reconhecer as potencialidades que os textos literarios oferecem, os
educadores podem utilizar a literatura integrando conceitos matematicos de forma criativa e
significativa, auxiliando do desenvolvimento de habilidades matematicas .

Um dos desafios para o professor é a criacdo de estratégias de leitura para o ensino da
Matematica e de oportunizar aos alunos uma aproximacdo entre a Matematica e a Literatura,
incentivando o aluno a intervir, dar opinides, exercitar sua criatividade, identificar conceitos e
discutir procedimentos matematicos. “Acreditamos que a unido de areas do sabe pode tornar
mais atrativo e interessante o estudo, bem como mais eficiente 0 processo de ensino-
aprendizagem”(FLEMMING et al, 2005, p.17).

Através da conexdo entre literatura e matematica, o professor pode criar situagdes na
sala de aula que encorajem os alunos a compreenderem e se familiarizarem mais com

a linguagem matemaética, estabelecendo ligagdes cognitivas entre a linguagem
materna, conceitos da vida real e a linguagem formal (SMOLE et al., 1996, p. 3).

E preciso haver escritos, experiéncias de leitura, producdo escrita nas aulas de
Matematica. Smole (2007, p.2) acredita ““ que a literatura poderia ser um modo desafiante e
ludico para os estudantes pensarem sobre algumas nogdes matematicas e, ainda, servir como
um complemento para o material tradicionalmente utilizado...”

Hoje, com tantos recursos, o educador ndo pode mais se satisfazer com os textos do
livro didatico. Imagine vocé levar para a sala de aula a letra de uma musica, o CD e
ainda o filme que faz parte da trilha sonora. Os alunos irdo vibrar e vocé podera

aproveitar a musica para trabalhar um determinado conteldo de sua disciplina.
(FLEMMING et al, 2005, p.52)

A disciplina que muitas vezes é vista como dificil, enfadonha e sem conexfes coma
realidade deve ser vista como aponta Machado (1990, p.108) “como um sistema de
representacdo que transcende os formalismos, aproximando-a da lingua materna, da qual

inevitavelmente deve impregnar-se”. Essa disciplina ndo deve ser trabalhada com métodos
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tradicionais, com uma linguagem formal expressa por simbolos abstratos e que s6 alguns
conseguem entender. E viva! E assim deve ser vista.

Dessa forma integrar conceitos matematicos em contextos literarios permite que 0s
estudantes explorem os contetdos de maneiras diversas e acessiveis e corrobora para a criacdo
de espacos inclusivos na perspectiva de que sejam adotadas estratégias que favorecam a
aprendizagem de todos os estudantes.

Além do desenvolvimento de habilidades matematicas, ha uma énfase crescente no
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como colabora¢do, comunicacéo, resolucéo
de conflitos e perseveranca, por meio do ensino de matemética. O desenvolvimento de
habilidades socioemocionais nas aulas de matemética é uma abordagem que reconhece a
importancia de promover ndo apenas o0 conhecimento matematico, mas também competéncias
sociais e emocionais nos alunos.

Santos e Primi destacam que “pesquisas revelam que o conjunto de caracteristicas
socioemocionais contribui aproximadamente tanto quanto as cognitivas na determinagdo do
éxito escolar, tal como medido por notas, probabilidade de abandono e escolaridade final
atingida” (SANTOS; PRIMI, 2014, p. 27).

Incentivar os alunos a trabalharem juntos em atividades de matematica, resolvendo
problemas em grupos, discutindo estratégias e compartilhando ideias promove habilidades de
colaboragdo, comunicacdo e trabalho em equipe, além de promover a interacdo entre 0s
estudantes.

Além disso é possivel utilizar a sala de aula para ensinar os alunos a resolverem
conflitos de forma construtiva, promovendo a empatia, comunicacdo eficaz e negociacao
possibilitando ainda um trabalho que encoraje os alunos a refletirem sobre suas proprias
habilidades matematicas, reconhecendo seus pontos fortes e areas de melhoria o que permite o
autoconhecimento e a autorregulacdo emocional. Ao desafiar os alunos com problemas
matematicos mais complexos que exigem esforco e persisténcia para serem resolvidos ajuda a
desenvolver a resiliéncia e a perseveranca diante de desafios académicos.

O professor pode ainda incorporar exemplos do mundo e problemas contextualizados
nas aulas de matemaética, permitindo que os alunos entendam como 0s conceitos matematicos
se aplicam em diferentes contextos e situa¢des da vida real. 1sso com certeza promove a empatia
e a compreensdo das necessidades e perspectivas dos outros. Esse ambiente onde os alunos se
sentem seguros para expressar suas emogdes em relacdo ao aprendizado de matemaético
reconhecendo e validando suas frustragdes, sucessos e desafios emocionais corroboram para

um ambiente inclusivo.



150

8.1 Deu na midia! Entrelacamentos entre “A Matematica por tras das Noticias e
Tendéncias em Educacdo Mateméatica”

O ensino de Matematica, tradicionalmente visto como uma disciplina isolada e
abstrata, vem passando por trasnformacdes significativas nas ultimas décadas na tentativa de
apresentar uma forma de ensinar que seja acessivel a todos os alunos. A inclusdo de contextos
reais e contemporaneos nas aulas surge como uma estratégia com potencial para tornar a
aprendizagem dos contetdos de Matematica mais relevante e com mais significado para os
estudantes.

Neste contexto, o uso de noticias pode ser uma ferramenta poderosa para promover
um ensino inclusivo abrangendo o ““ desenvolvimento de nogdes, conceitos e habilidades de
matematica e do tratameto de informacdes” (Smole & Diniz, 2001, p.82).

Apresentamos aqui uma sugestdo de sequéncia didatica a ser explorada como a
incorporacdo de noticias nas aulas de Matematica abordando diversos aspectos como a
motivacdo dos alunos, a conexdao com o mundo real e com outras areas de conhceimento,
permitindo assum uma abordagem interdisciplinar e inclusiva.

Conforme destaca Faria (2013, p.11) “levar jornais/revistas para a sala de aula ¢ trazer
o mundo para dentro da escola” e dessa forma promove a contextualizagdo dos conteudos
matematicos que tanto buscamos.

Sequéncia didatica: Deu na midial
Componente Curricular: Matematica
Tendéncias em Educacdo Matematica com possibilidades de abordagem através da
sequéncia: Dependendo do contetdo abordado nas noticias podemos entrelacar com prética de
qualquer das Tendéncias em Educacdo Matematica adaptando a praticas as necessidades e aos
objetivos pretendidos, mas destaca-se Educacdo Matematica Critica, Resolucdo de Problemas
e Modelagem Matematica.
Objetivos:
o Promover o engajamento dos alunos através da contextualizagdo dos conceitos

matematicos com noticias atuais;

o Desenvolver habilidades criticas e analiticas nos estudantes;
o Fomentar a inclusdo através da valorizacdo de diversas perspectivas e realidades sociais;
o Integrar conceitos matematicos com outras areas do conhecimento e questdes sociais

relevantes.
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Duragéo: 5 aulas de 50 minutos
Publico-alvo: 34 alunos de uma turma de 7° ano ( Ensino Fundamental)

Aula 1: Introducdo a Matematica nas noticias

Objetivo: Introduzir a ideia de usar noticias nas aulas de Matematica através das noticias

escolhidas previamente pelo professor.

Atividades:

o Apresentacdo do projeto aos alunos, explicando a importéncia de concetar a Matematica

com o mundo real;

o Apresentacdo de diversas noticias retiradas de jornais que contenham dados numéricos,

graficos, porcentagens, estatisticas, etc;

o Discussdo sobre como a Matematica esta presente no dia a dia e como ela é usada para

explicar eventos, prever tendéncias e tomar decisoes;

o Discussao sobre fontes confiaveis de noticias e como identificar informacdes relevantes.
Apos a realizacdo das atividades os aunos foram orientados a em grupos pesquisarem

e selecionarem noticias recentes que contessem dados quantitativos ou que pudessem ser

analisados matematicamente com temas selecionados em sala de aula ( saude, meio ambiente,

esportes, culinaria, economia, politica, educacdo). Essa atividade foi realizada em casa por

conta da necessidade de computadores ou dispositivos com acesso a internet e impressoras.

Aula 2: Analise Critica das Noticias
Objetivo: Extrair e interpretar dados quantitativos das noticias selecionadas;
Atividades:

e Os alunos, divididos em grupos trouxeram noticias que continham dados matematicos
e cada grupo apresentou a noticia selecionada destacando os dados matematicos
presentes.

e Discussdo sobre como os dados podem ser representados ( tabelas, gréaficos, etc)

e Andlise critica dos dados e das noticias questionando a validade dos dados, possiveis
vieses, clareza das informacdes, como os dados foram coletados e como os dados podem
ser utiizados para apoiar argumentos.

Aula 3: Conectando Matematica e Questdes Sociais
Objetivo: Relacionar os dados das noticias com questdes sociais mais amplas e discutir a

relevancia da matematica.
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Atividade

Discussédo sobre como os dados das noticias refletem problemas ou questdes sociais;
Exploracdo de como a Matemaética pode ser usada para entender e soucionar esses
problemas;
Elaboracdo de um pequeno relatério ou apresentagdo oral sobre como os dados

matematicos se conectam com a questdo social abordada na noticia

Aula 4: Elaboragdo de um jornal na sala de aula
Atividades:

1. Planejamento do jornal
Discusséo coletiva para escolher o nome e o logo do jornal da turma.
Definicéo das se¢Bes do jornal como esportes, atualidades, satde, educagéo, culinéria,
economia, ciéncia, tecnologia, etc.
2. Selecdo e Elaboracéo das Noticias
Cada grupo seleciona uma ou duas noticias para incluir no jornal destacando os dados

matematicos e criando graficos ou tabelas para ilustrar as informacdes;

Aula 5: Apresentacédo do Produto Final
Atividades:

1. Montagem do jornal:

Organizacao das noticias e definicao do layout do jornal.

Utilizacéo de ferramentas digitais ou materiais impressos para a montagem do jornal,
2. Apresentagéo:

Cada grupo apresentou sua contribuicdo para o jornal, explicando a escolha da noticia e

a anélise matematica realizada;

Discusséo coletiva sobre o processo de elaboracdo do jornal e o aprendizado adquirido.
3. Avaliagéo

Reflex&o sobre a importancia da matematica na interpretacdo de noticias e na vida

cotidiana.

Recursos Necessarios:

Acesso a noticias impressas ou digitais

Ferramentas para criacdo e edicdo de textos

Avaliacéo:
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e Formativa: observacdo continua do trabalho, participacdo nas discussdes e
apresentacao;
e Somativa: Avaliacdo do projeto final com base em critérios como preciséo
matema@tica, relevancia da analise e integracdo interdiscicplinar.
Concluséo:

Ao longo do desenvolvimento da sequéncia foi possivel apresentar diversas noticias
de jornal em que foi evidenciado a presenca marcante de dados matematicos nas noticias
demonstrando que a matematica esta intrinsecamente ligada ao cotidiano e a diversos contextos
da atualidade.

A atividade foi iniciada com uma conversa informal discutindo as referéncias do texto
e as caracteristicas do género e a funcdo jornalistica. Nesse momento a atividade permitiu
perceber os conhecimentos prévios dos alunos sobre o texto e o intertexto. Em seguida foi
solicitado o dialogo sobre termos matematicos presentes no texto. O contetdo matematico
estava sendo estudado espontaneamente entrelacado com diversos recursos da linguagem. Foi
proposto a resolucdo de alguns problemas que foram resolvidos sem pressdo, no ritmo de cada
um e algumas questdes meramente interpretativas do texto foram servindo de base para
aprofundamento do contetdo.

Através deste recurso foi possivel contextualizar diversos conceitos matematicos ao
mesmo tempo que dava oportunidade para que os alunos pudessem se engajar, onde puderam
visualizar a aplicagdo pratica da matematica em situacoes reais.

Durante a preparagéo e montagem do jornal da turma a escolha do nome foi feita pelos
préprios alunos que puderam dar sugestdes e posteriormente de forma democratica escolher o
que mais agradasse. Ficou entdo “UNIVERSO MATEMATICO”.

Apds a escolha do nome, houve um concurso para que escolhessem uma arte ou um
logotipo que identificasse o jornal. Os alunos se empolgaram bastante e puderam através da
atividade utilizar conhecimentos geométricos e reforcar conceitos aprendidos em aulas
anteriores. Dessa forma foi possivel desenvolver habilidades de colaboracdo, interacdo, tomada
de decisdo e expressdo artistica. Alguns alunos se destacaram na criacdo de sugestdes
inovadoras para 0 nome do jornal, enquanto outros demonstraram aptidao para o design gréfico
e a elaboracéo de desenhos geométricos para o logotipo.

Dessa forma podemos afirmar que quando proporcionamos oportunidades variadas
conseguimos identificar e valorizar diferentes habilidades presentes entre os alunos
enriquecendo o ambiente de aprendizagem e permitindo que cada um possa contribuir de

maneira Unica para o desenvolvimento da atividade.
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Figura 16: Registros Jornal Universo Matematico

Fonte: A pesquisa

Um ponto que chamou a atencdo e que pode ser considerado como mais um ponto
positivo acerca do uso das noticias como estratégia didatica para aulas de Matematica consiste
no fato da variedade de registros de representacdes semioticas presentes nas informacgdes. Sua
presenca foi evidenciada por registros em lingua materna, aritméticos, algébricos, geométricos,
representacOes gréficas e tabulagdes, entre outros.

A atividade conseguiu fazer com que os alunos tivessem contato com o0 texto,a
matematica presente nele, temas transversais puderam ser debatidos e o0 conhecimento prévio
dos alunos pdde ser avaliado além ainda de permitir o transito com contetdos de outras
disciplinas.

Percebeu-se durante o trabalho, que as atividades de leitura, escrita, debate e
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interpretacdo de textos favoreceram a aquisi¢cdo do conhecimento matematico e contribuiram
para a construcdo da semantica dos termos utilizados em Matematica e para o desenvolvimento
de valores. Foi possivel identificar e trabalhar com a presenca de varios temas transversais como
ética, meio ambiente, trabalho, politica, consumo, pluralidade cultural que puderam ser
abordados no proprio texto ou no intertexto.

O desenvolvimento dos textos juntamente com o debate permitiu, ainda, o resgate do
exercicio da cidadania, da mudanca de atitude, tentou-se ainda o desenvolvimento de uma
postura critica em relacdo a alguns assuntos do dia a dia, procurando ainda tornar acessivel
conteudos de Matematica e igualmente favorecer a interdisciplinaridade.

Dessa forma esta sequéncia didatica contribuiu para ndo apenas esnsinar conceitos
matematicos, mas também desenvolver uma compreensdo critica e inclusiva da realidade
através da Matematica. Ao conectar a disciplina com questdes atuais e sociais, 0s alunos
puderam perceber a relevancia pratica da Matematica e se sentir mais motivados e incluidos no
processo de aprendizagem.

Quando os alunos véem a aplicacao pratica dos conceitos matematicos em eventos
atuais e de seu interesse, eles sdo mais propensos a se interessar pelo que vai ser estudado.
Noticias sobre economia, tecnologia, salde, e até esportes podem ser integradas ao curriculo
matematico, demonstrando a presenca da Matematica no cotidiano, desmistificando a ideia de
que a Matematica é puramente tedrica e assim torna-la mais acessivel e interessante aos alunos.

Além disso a incluséo de noticias nas aulas de Matematica facilita a conexao entre o
contetdo académico e o mundo real. Essa abordagem permite a contextualizacdo da
aprendizagem, reforca o entendimento dos conceitos matematicos e desenvolve habilidades
criticas de analise e interpretacdo de informacGes. Por exemplo, a analise de dados estatisticos
em noticias sobre salde publica pode ensinar aos alunos como interpretar graficos e tabelas,
enquanto discussdes sobre mudancas climéaticas podem introduzir conceitos de fungdes e
modelagem matematica. Analise de tabelas de campeonatos sdo instrumentos valiosos para
introducdo e calculos com ndmeros inteiros.

Noticias que relfetem diversas perspectivas e realidades sociais podem ser utilizadas
para discutir questfes de justica social e equidade. Ao incorporar topicos como desigualdade
econdmica, discriminacao, acesso a educacao ou disputa por territorios é possivel estimular os
alunos a pensar criticamente sobre o papel da Matematica na sociedade ajudando a tornar o
ensino mais inclusivo, reconhecendo e valorizando a diversidade de experiéncias e pontos de
vista dos estudantes.

Além dos beneficios diretos para o ensino de Matematica, 0 uso de noticias pode
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contribuir para o desenvolvimento de habilidades transversais importantes como o pensamento
critico, a resolucdo de problemas e até mesmo alfabetizacdo midiatica. Analisar noticias requer
que os alunos questionem fontes, avaliem a validade das informagdes e fagam conexdes entre
diferentes tipos de dados e areas de conhecimento. Desenvolvendo essas habilidades é possivel
contribuir ndo apenas para 0 sucesso académico, mas também para a formacéo de cidadaos
criticos e informados. Dessa forma a abordagem tem o potencial de transformar a maneira como
a Matematica é ensinada e aprendida, tornando-a mais relevante, acessivel e sem duvida
inclsuiva para todos os estudantes.

Embora existam varias abordagens e tendéncias matematicas que oferecem
alternativas para trabalhar a incluséo nas escolas, Adiron(2016), ressalta que “ndo sdo poucas
as tentativas de se criar uma receita basica de como incluir na escola pessoas considerada
diferentes”. Assim ele tece uma critica em relagdo as abordagens simplistas e unificadas da
inclusdo, comparando a busca por uma “receita basica” de Educacgdo Inclusiva como uma

receita de bolo a ser seguida pelo professor e que funcione para todos 0s casos.

Que atenda a todos os gostos, sirva para educar todos de forma homogénea e que,
principalmente, ndo demande nem das familias, nem dos estudantes, nem dos
professores, algum trabalho. Que ndo obrigue as pessoas a pensar. Bolo de pacote,
comprado no supermercado, em que basta adicionar leite e bater no liquidificador.
Mas educacéo se faz com seres humanos. Alunos, familias e professores. E quando
esse negdcio chamado ser humano entra no processo, o0 bolo desanda. Cada um deles
é diferente de todos os outros. Cada um assa em uma temperatura diferente. Cada um
da ponto em um momento diferente (ADIRON,2016,n.p.).

Isso reflete uma visdo reducionista da diversidade humana e das necessidades
individuais dos alunos.

Mudar a visdo da homogeneidade para a diversidade, acreditar que todos podem

aprender e reconstruir a escola de forma que seja, de fato, para todos, s@o os primeiros

passos para a inclusdo. Sem paradigmas, sem receitas e sem esperar seres de humanos
desiguais resultados homogéneos (ADIRON, 2016, n.p.).

A diversidade dos alunos e suas necessidades educacionais € complexa. Ndo ha uma
abordagem Unica que funcione para todos os alunos, pois cada individuo é Unico em suas
caracteristicas, habilidades e circunstancias.

Assim como um chefe ajusta uma receita com base nos ingredientes disponiveis e nas
preferéncias pessoais, 0s educadores precisam ajustar suas abordagens de ensino para atender
as necessidades individuais dos alunos. Portanto, a inclusdo na educacao requer uma abordagem
flexivel e adaptativa que leve em consideracdo as diferencas individuais de cada aluno. Isso

requer uma compreensdo profunda de cada aluno e a disposi¢éo de adaptar as praticas de ensino
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conforme necessario.
Todas as abordagens matematicas, sem ddvida, conduzem e se aproximam da Etica da
Diversidade descrita por D’ Ambrosio (2018):

No encontro se reconhece o outro, o diferente, a essencialidade do outro e a
dependéncia mutua de si mesmo e do outro e a natureza como sustentacdo da vida.
[...] Esse comportamento primordial eu chamo a ética da diversidade: O respeito pelo
outro com todas as diferencas; Solidariedade com o outro na satisfacdo de todas as
suas necessidades;Colaboracdo com o outro na preservacdo do suporte comum para a
vida (p.195) .

A ética da diversidade, como mencionado, esta intimamente ligada a promogéo da
inclusdo e da justica social na educacdo matematica. Ele argumenta que a educacao matematica
deve ser acessivel a todos, independentemente de sua origem cultural, social ou econdémica e
que os educadores tém o dever ético de criar ambientes de aprendizagem inclusivos e
equitativos. Corroborando para essa abordagem Marcondes e Lima (2020, p.131) definem o
que chamam de “empatia matematica” como a “habilidade de imaginar e compreender a
maneira pela qual o outro compreende e representa a matematica e se expressa por meio dela”

e destacam que:

[...] sem a empatia matematica, continuaremos adaptando praticas, materiais e
avaliaces que, no fundo, esperam que todos os alunos cheguem em um mesmo lugar
pré-determinado, percorrendo 0 mesmo caminho, flexibilizando apenas os meios de
conducdo. Sem a empatia matematica, estaremos na busca pela normalizacdo de
respostas e registros, pela normalizagdo do fazer matemaética, perseguindo um aluno
padrdo (MARCONDES; LIMA, 2020, p.131).

A expressdo empatia matematica se refere a capacidade de compreender e se conectar
emocionalmente com as dificuldades e desafios que os alunos enfrentam ao aprender
matematica. Sugere que os professores desenvolvam ndo apenas a competéncia técnica em
matematica, mas também empatia e sensibilidade para as necessidades e experiéncias de
aprendizagem de seus alunos. Marcondes e Lima (2020, p.132) declaram acreditar “na
sensibilizacdo para com o outro para reconhcer a diversidade, a diferenga, como algo
caracteristico do ser humano. E assim, imaginar-se como o outro, compreender seus
sentimnetos, acoes, emocoes, necessidades, habilidades...”.

Dessa forma concordamos com Marcondes e Lima(2020) quando destacam que:

Precisamos formar professores que sejam capazes de olhar para seus alunos,
identificar suas especificidades, ser empaticos, estar prontos para inventar e reinventar

suas préticas e olhar, cuidadosamente, para a matematica apresentada na sala de aula
(p-132).
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Vislumbramos desse modo um cenario descrito por Mario Sérgio Cortella (2018)

como as “agonias e alegrias do professor”. Comparando com a educacao matematica inclusiva

afirmamos que muitos sdo os desafios e dificuldades encontrados ao longo do caminho, mas

quando conduzidos de forma correta recompensadores sdo 0s momentos e oportunidades de

sucesso e realizacao.

Agonia é um substantivo feminino que é usado para identificar uma condicéo de quem

esté aflito, angustiado, preocupado com algo que causa inquietacdo ou sofrimento. As “agonias”

do processo de incluséo incluem:

Desafios na adaptacdo de curriculos e praticas de ensino para atender as
necessidades diversas dos alunos;

Barreiras fisicas, sociais ou atitudinais que impedem a plena participacdo e
inclusdo de todos os alunos;

Resisténcia por parte de alguns membros da comunidade escolar em relagdo a
mudanca para uma abordagem mais inclusiva;

Preocupacdes com recursos e apoio adequados para garantir o sucesso de todos
os alunos.

Formag&o muitas vezes inadequada ou distante da realidade encontrada na sala

de aula.

Por outro lado ha entre os professores a sensacdo gratificante sentida quando todos

aprendem, quando atingem o sucesso,quando € alcancada a diferenca positiva na vida dos e da

sociedade. Alegrias essas, que podem ser sentidas quando ha:

Oportunidades de aprendizagem e crescimento para todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas.

Desenvolvimento de um ambiente escolar mais acolhedor; diversificado e
solidario;

Aumento da consciéncia e aceitacdo da diversidade entre alunos e educadores;
Sucesso e realizacdes pessoais dos alunos incluidos, em um cenario em que
todos se beneficiam do acesso a uma educacao de qualidade em um ambiente

inclusivo.

A alegria do professor estd pois no semear...seu trabalho vai além de transmitir

informacdes; envolve cultivar um ambiente de aprendizagem estimulante, nutrir o potencial dos

alunos e incentiva-los a crescer e alcancar seus objetivos. Assim como um jardineiro planta
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sementes e cuida delas com dedicacéo, o professor investe tempo, esforgo e paixdo no processo
educacional, sabendo que suas contribui¢cdes podem ter impacto duradouro na vida dos alunos.

Quando os alunos alcangam o sucesso, isso ndo apenas valida o trabalho do professor,
mas também indica que a semeadura realizada, ou seja o esforco, dedicacao e ensino oferecidos,
geraram frutos positivos. Essa semeadura é caracterizada pela alegria, otimismo, esperanca e

um compromisso com 0s valores fundamentais da cidadania, paz, justica social e inclus&o.

Saiu o0 semeador a semear.

Semeou o dia todo,

E a noite apanhou ainda

Com as méos cheias de sementes.

Ele semeava tranquilo

Sem pensar na colheita.

Jovem, seja vocé esse semeador
Semeia com otimismo.

Semeia com idealismo

As sementes vivas da paz e da justica.

( CORALINA, 1987,n.p)
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9 CONCLUSAO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar e, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o0 sonho pelo qual se pbs a
caminhar.(FREIRE,1992,p.155)

Concordando com Hehir et al(2016,p.24) finalizo esse trabalho na perspectiva de que
“as atitudes tém grande importancia”.

Os dispositivos legais, politicos e/ou filosoficos sinalizam um horizonte, uma
esperanca para a Educacé@o Inclusiva ao estabelecerem diretrizes, normas e expectativas e
orientando sobre como os sistemas educacionais devem operar para garantir que todos os alunos
tenham acesso as mesmas oportunidades de sucesso. Porém a simples existéncia de dispositivos
legais ndo é suficiente; € crucial que eles sejam respaldados por um compromisso ético-politico
genuino e acdes concretas de todos para promover a inclusdo.

A educacdo matematica inclusiva ndo se limita apenas a fazer ajustes para acomodar
diferencas individuais, mas também deve reconhecer, valorizar e celebrar a diversidade em
todas as suas formas. Isso inclui ndo apenas diferencas 6bvias, como deficiéncias, raca, etnia,
género e habilidades, mas também outras formas de diversidade, como origens culturais,
linguisticas, religiosas, socioecondmicas e de pensamento.

Uma educagdo que ndo atenda aos principios da Educagdo Inclusiva ndo pode ser
considerada verdadeira educacdo. Uma verdadeira educacao é aquela que é para todos, que
abraca a diversidade e que se esforca para garantir que cada aluno tenha a oportunidade de
aprender, crescer e alcancar seu pleno potencial.

Além de reconhecer a diversidade compete ao professor promové-la ativamente. 1sso
envolve criar um ambiente educacional que seja acolhedor, respeitoso e inclusivo ressaltando a
riqueza que reside nas diferencas. Tambeém implica a implementacdo de praticas pedagogicas e
curriculos que reconhecam e valorizem a diversidade, integrando-a de forma significativa no
processo de aprendizagem.

Para alcancar uma verdadeira Educacdo Inclusiva, é necessario uma mudanca
fundamental na forma como concebemos a educacgdo. Isso significa superar modelos
tradicionais que tendem a excluir certos grupos ou privilegiar outros. Assim exige um
compromisso renovado com principios-chave, como equidade, acessibilidade e respeito pela
dignidade de cada individuo.

O trabalho ofereceu percepcdes valiosas remetendo a adocdo de uma abordagem
sensivel e aberta para enfrentar os desafios da educagdo sobretudo acerca da educagédo
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matematica inclusiva. Reconhecer a existéncia de dificuldades é o primeiro passo para
encontrar solugdes e isso requer uma disposicdo para aprender, adaptar-se e colaborar para
encontrar caminhos viaveis.

O caminho para a educacdo matematica inclusiva pode ser construido através do
engajamento ativo de todos os individuos :governo, educadores, alunos, familias, comunidades
e profissionais de apoio . Embora haja desafios a serem enfrentados, ha muitas razbes para
sermos otimista e termos esperanca. N&o se trata de imobilizacdo ou impossibilidade...Com o
compromisso continuo, pesquisa, desenvolvimento profissional, estratégias e recursos
adequados , podemos criar ambientes de aprendizagem matematica que atendam as
necessidades de todos os alunos.

E importante lembrar que o processo de melhoria continua requer paciéncia,
compromisso e um desejo genuino de promover a equidade e o sucesso para todos os alunos. A
medida que avangamos nesse caminho, é essencial estar aberto ao dialogo, a pratica reflexiva e
a adaptacdo ao novo e as diferencas, sem paradigmas, sem receitas de “tamanho unico” e sem
esperar resultados homogéneos em um cenario tao diverso.

O essencial, na nossa opinido, é que todos os investimentos atuais e futuros da
educacdo brasileira ndo repitam o passado e reconhegam e valorizem as diferencas na
escola.Temos de ter sempre presente que 0 nosso problema se concentra em tudo o
que torna nossas escolas injustas, discriminadoras, excludentes. E que, sem soluciona-
lo, ndo conseguiremos o nivel de qualidade de ensino escolar, que é exigido para se

ter uma escola mais que especial, onde os alunos tenham o direito de ser(alunos),
sendo diferentes (MANTOAN,2008, p.20).

Estejamos dispostos a percorrer o caminho, aprendendo, compartilhando e
colaborando ao longo do processo e lembremos-nos das palavras de Paulo Freire “o caminho
se faz caminhando...” (FREIRE, 1992, p.155).
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MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL -PROFMAT

O ENSINO DA MATEMATICA SOB A OTICA DA EDUCACAO
INCLUSIVA: didlogos, desafios e possibilidades

e Secretario Municipal de Educacéao

e Assessor Técnico-Pedagdgico

e Coordenador Pedagdgico do de Avaliacdes Externas da rede municipal
e Presidente do Conselho Municipal de Educacéo

e Diretores de escolas

e Supervisores de Polo

e Equipe multiprofissional

1.Existe acesso adequado para pessoas com necessidades especiais?

2.A escola possui material didatico adequado para alunos com necessida-

des especiais, de acordo com a necessidade destes?

3.Existe sala de recursos multifuncionais nas escolas?
Em caso positivo, ha profissional qualificado para operar

sala de recursos multifuncionais?
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4.Ha programas de formacdo continuada de professores para atuarem na educacao especial e

praticas educacionais inclusivas?

5. A rede de Ensino possui um planejamento de apoio Escolar Especializado levando em
consideracdo as particularidades do publico alvo?
Em caso positivo como esse planejamento integra o Projeto Politico Pedagdgico de cada escola

, tambem levando em consideracdo as particularidades de cada uma e o publico atendido?

6. A rede de ensino atende alunos com deficiéncia ( auditiva, visual, fisica e
mental) ou desordem/transtorno de aprendizagem (tais como autismo, dislexia, afasia, diso

rtografia e discalculia) ?

7. A rede de ensino ou a escola aderiu a algum programa do MEC com o objetivo de implantar

e/ou incrementar a educacdo inclusiva? Qual(is)?

8. A Educacdo Inclusiva é frequentemente associada ao processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia no ambiente escolar. No entanto, a ideia de uma Educagdo Inclusiva tem uma
perspectiva mais ampla e deve levar em conta outros grupos que também sofrem processos de
exclusdo. Em outras palavras, ¢ uma Educacao para Todos, sem excecdo. A institui¢do escolar,
como espago que socializa conhecimentos, deve ficar atenta as especificidades do publico
atendido(criancas e jovens quilombolas, indigenas, ribeirinhas, etc.) bem como valorizar esses
atores importantes na educagdo da comunidade.

Quais acgdes da secretaria de educacdo ou da escola sdo promovidas no sentido de oferecer
educacéo de qualidade seguindo preceitos inclusivos e com respeito e valoriza¢do dos contextos

e da cultura dos educandos?



