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RESUMO

Pensar nos baixos indices da aprendizagem no ensino da Matematica significa refletir sobre os
desafios encontrados diariamente nas escolas. Compreender esse processo, suas necessidades e
falhas, ¢ cada vez mais urgente e necessario. Entender os nlimeros e olhar os estudantes por tras
deles, levando em consideragdo seus problemas e necessidades, passa pela tentativa de quebrar
um ciclo e conseguir, no futuro, que a aprendizagem Matematica seja mais prazerosa €
produtiva, levando a melhores resultados nas escolas e na vida dos alunos. Dessa maneira, essa
pesquisa tem como objetivo geral dialogar sobre os motivos pelos quais, os discentes, na
maioria das vezes, enfrentam dificuldade na aprendizagem da Matematica e baixo rendimento
nessa disciplina, identificando a relagdo existente entre os resultados alcan¢ados nas avaliagdes
e os desafios enfrentados por eles. A metodologia utilizada foi o levantamento de dados, através
da aplicacdo de dois questionarios, tendo como publico-alvo os alunos do Ensino Fundamental
II e docentes de uma escola publica da rede municipal do Rio de Janeiro. O tratamento das
informacdes foi realizado através dos métodos de estatistica descritiva e inferencial, com
suporte dos softwares Excel e R, versdo 4.3.3. A analise dos resultados evidenciou alguns
fatores que impactam na aprendizagem dos estudantes, identificando que para a maioria deles,
a matematica, da forma como ainda ¢ ensinada, se torna uma disciplina muito fora da realidade

de seu cotidiano, causando, assim, um distanciamento prejudicial ao aprendizado.

Palavras-chave: aprendizagem; matematica; resultados.
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Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

ABSTRACT

To think about the low indicators in the teaching of mathematics means to reflect on the
everyday challenges found in the schools. Understanding the learning process, its needs and
flaws becomes every day more compelling and necessary. Understanding the figures and the
learners behind them, by considering their problems and needs, has to do with an attempt to
break a cycle. So that in the future the learning of mathematics may be more pleasurable and
fruitful, which will certainly lead to better results in and outside the schools. Thus, the present
research project has as its main objective to discuss the reasons why the teachers, most of the
time, face difficulties when it comes to the learning of mathematics and the weak performances
in this school subject, aiming to establish a relation between the test results and the challenges
faced by them. The methodology involved the use of two questionaries, one aimed at students
of Elementary II and the other one at teachers in a public school in Rio de Janeiro. We have
processed the data with the aid of descriptive and inferential statistics and two types of software,
that is, Excel and R, version 4.3.3. Data analysis has shown some factors that impact learning,
among them the way mathematics is still taught nowadays, i.e., unrelated to the everyday lives

of students, which leads to a harmful distancing from learning.

Keywords: learning; mathematics; results.
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1. INTRODUCAO

Apesar de sua importancia para o desenvolvimento cognitivo e para a vida cotidiana,
um numero significativo de estudantes enfrenta dificuldades na aprendizagem da matematica.
Estudos demonstram que essa dificuldade ¢ um problema recorrente em diversos niveis de
ensino, impactando significativamente o desempenho escolar e as perspectivas futuras dos

alunos.

As variantes que influenciam esse baixo desempenho sdo muitas e esse problema nao
¢ atual, sdo anos de defasagem e numeros insatisfatorios. Na maioria dos casos de insucesso,
os estudantes se deparam com problemas que vao desde a sua falta de interesse, passando pela

escassez de oportunidades adequadas, até a desestruturagdo familiar.

Sobre essas dificuldades enfrentadas, SMITH e STRICK pontuam que:

Embora as dificuldades de aprendizagem tenham se tornado o foco de pesquisas mais
intensas nos ultimos anos, elas ainda sdo pouco entendidas pelo publico em gerall...]
o termo dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um unico distirbio, mas a uma
ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do desempenho académico.
Raramente, elas podem ser atribuidas a uma unica causa: muitos aspectos diferentes
podem prejudicar o funcionamento cerebral, e os problemas psicoldgicos dessas
criancas frequentemente sdo complicados, até certo ponto, por seus ambientes
doméstico e escolar (SMITH e STRICK, 2012, p. 15).

Essas dificuldades encontradas se tornam ainda mais palpéaveis, quando se observa os

numeros dos diferentes programas de avaliacdo de rendimento. Os resultados mais recentes em
avaliagdes internacionais, como o Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa),
tém apontado para um cenario desafiador em relacdo ao desempenho dos estudantes brasileiros
em Matematica. Apesar de esforcos para melhorar a qualidade do ensino, o Brasil continua
apresentando resultados abaixo da média quando comparado a outros paises.
As dificuldades dos estudantes em relagdo a matemadtica sdo multifacetadas e diversas,
englobando diferentes fatores, entre eles, individuais, pedagogicos e sociais. Na maioria das
vezes, a matematica ¢ vista como uma disciplina abstrata e complexa, o que acaba acarretando
desmotivacao nos alunos, prejudicando a aprendizagem e afetando o desempenho, gerando
frustagdes e criando um distanciamento ainda maior da disciplina.

Além disso, a escassez de recursos didaticos adequados, a grande quantidade de
contetdos a serem trabalhados em um curto espaco de tempo e a falta de melhor qualificacdo
dos profissionais de educacdo podem agravar ainda mais essa situagdo. A combinacao desses
fatores pode levar a um ciclo vicioso, no qual a dificuldade inicial gera desinteresse e,

consequentemente, um desempenho ainda pior.
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O baixo desempenho em matematica em escolas publicas brasileiras atinge também os
estudantes da unidade pesquisada neste trabalho. Diversos fatores, interligados e muitas vezes
agravados por questdes socioecondmicas, contribuem para essa realidade. Uma investigagao
aprofundada ¢ fundamental para identificar as raizes dessas dificuldades e propor solugdes
eficazes.

Dessa forma, este trabalho nasce da inquietacao da pesquisadora, também professora,
que, no decorrer de sua vida profissional, como docente de Matematica da educagao basica em
escolas publicas, percebeu a necessidade de entender os resultados alcangados por seus alunos
e as dificuldades enfrentadas por eles. Nos ultimos anos, atuando em uma unidade escolar da
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, essa demanda se tornou ainda mais latente. Sendo
assim, esta pesquisa visa a compreender a relacao existente entre os resultados alcancados pelos
alunos em avaliagdes internas e externas na unidade escolar pesquisada e os desafios
enfrentados na aprendizagem dessa disciplina.

A pesquisa é composta por seis capitulos, sendo este primeiro a Introducdo. No
segundo capitulo, encontra-se a Fundamentacao Teorica, onde se realiza uma breve discussdo
sobre como a aprendizagem Matematica se da e quais os principais problemas enfrentados pelos
estudantes nesse processo. Segue ainda, um panorama geral, levantando dados de avaliagdes e
indices alcancados pela escola pesquisada, pelo municipio do Rio de Janeiro, pelo Brasil e em
ambito internacional.

O capitulo 3 traz a Metodologia utilizada neste trabalho, contendo o publico-alvo, local
da pesquisa, seus participantes, bem como os riscos e beneficios envolvidos. Estdo presentes
também, nessa parte do trabalho, os métodos utilizados para o desenvolvimento do estudo,
explicitando o processo desde a coleta até a analise dos dados.

No Capitulo 4, encontram-se a analise e discussao dos resultados obtidos através dos
questionarios aplicados e dos dados dos alunos no bimestre em que ocorreu a pesquisa. Para
1sso, foram utilizados graficos, tabelas e modelos estatisticos, a fim de mostrar um panorama
da escola onde a pesquisa foi realizada.

O quinto capitulo apresenta propostas de atividades para serem desenvolvidas pelos
estudantes, com o intuito de mostrar a matematica de uma maneira mais ludica e criativa,
utilizando para isso a metodologia ativa rotacao por estagao.

Nas consideragdes finais, apresenta-se um panorama geral de toda a pesquisa € o que
dela pode-se concluir em relacdo aos desafios enfrentados pelos estudantes no processo de

aprendizagem matematica e os resultados alcancados.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Fatores que influenciam na aprendizagem matematica

A Matematica tornou-se uma disciplina vila, tdo temida pela maioria dos estudantes,
trazendo grandes dificuldades no processo de ensino para os professores e de aprendizagem dos
alunos, fazendo com que esses, na maioria das vezes, ndo consigam alcancar rendimentos
satisfatorios.

Sanchez (2004, p. 175) reflete sobre as dificuldades na aprendizagem, dizendo:

Dificuldades originadas no ensino inadequado ou insuficiente, seja porque a
organiza¢do do mesmo nao estd bem sequenciado, ou ndo se proporcionam elementos
de motivagdo suficientes; seja porque os contetidos ndo se ajustam as necessidades ¢
ao nivel de desenvolvimento do aluno, ou ndo estdo adequados ao nivel de abstracéo,
ou ndo se treinam as habilidades prévias; seja porque a metodologia ¢ muito pouco
motivadora e muito pouco eficaz.

Quando o aluno ndo consegue assimilar os contetidos matematicos, por pensar ser
distante da sua realidade, surge uma incerteza muito grande diante das suas capacidades, dando
espaco para pensamentos como: “a Matematica ¢ muito dificil, “nunca vou conseguir aprender”
ou até mesmo “nao gosto de Matematica”.

De acordo com D’AMBROSIO (1996, p. 31): “E muito dificil motivar com fatos e
situagdes do mundo atual uma ciéncia que foi criada e desenvolvida em outros tempos em
virtude dos problemas de entdo, de uma realidade, de percepg¢des, necessidades e urgéncias que
nos sao estranhas”.

Todo esse distanciamento, faz com que os estudantes, muitas das vezes, percam a sua
habilidade do pensar matematico. O medo e o desanimo tomam conta, ¢ eles acabam se
esquecendo da maneira natural da investigacdo matematica, que ¢ intrinseca ao ser humano,
principalmente para os mais jovens.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, Ministério da Educagao, 2018)
cita que:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagdo e a resolug¢do de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.

E necessario pensar no aluno, ¢ em toda a estrutura ao seu redor, para que a
aprendizagem aconteca da melhor maneira possivel. Muitos sdo os fatores que influenciam esse
processo, que vao desde as dificuldades anteriores dos alunos, passando pela qualificagdao dos
professores, dificuldades familiares e pessoais, até a forma de apresentacao dos conteudos.
Segundo MONIS (2023):

Sabe-se que ndo existe uma Unica origem para a nao aprendizagem da Matematica; ha
diferentes fatores que impedem o sucesso do processo de aprendizagem, tais como:
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impasses relacionados a leitura e, consequentemente, a dificuldade da interpretagdo
de problemas matematicos; problemas com o raciocinio légico e ndo concreto, nos
quais alguns alunos apresentam dificuldade de visualizar e compreender os conceitos
abstratos, mostrando a importancia do uso, quando possivel, de materiais concretos;
problemas com conceitos de anos iniciais, que por vezes ndo sdo bem desenvolvidos,
causando grandes danos em aprendizagens de conteudos posteriores, uma vez que a
Matematica ¢ uma disciplina sequencial, dentre outros.

Um dos problemas a serem enfrentados, nessa tentativa de minimizar as dificuldades
dos estudantes, seria a potencializacao da participacao familiar no cotidiano escolar dos alunos,
trazendo mais estrutura e seguranca para o desenvolvimento pedagogico.

De acordo com Souza (2009, p. 05):

A escola e a familia, assim como outras institui¢des, vém passando por profundas
transformagdes ao longo da historia. Estas mudancas acabam por interferir na
estrutura familiar e na dindmica escolar de forma que a familia, em vista das
circunstancias, entre elas o fato de as maes e/ou responsaveis terem de trabalhar para
ajudar no sustento da casa, tem transferido para a escola algumas tarefas educativas
que deveriam ser suas.

E primordial que a familia esteja envolvida no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes, auxiliando e assegurando que os alunos sob a sua responsabilidade tenham, pelo
menos, condigdes minimas para o desenvolvimento escolar.

Outro ponto a ser observado, quando se trata da dificuldade de aprendizagem dos alunos,
¢ a questao da formagdo dos docentes e todo o contexto em que essa relagdo se da. A falta de
estrutura nas escolas e na carreira do magistério, em especial na educagdo basica, faz com que,
por muitas vezes, os professores nao tenham tempo nem apoio para sua qualificacio
profissional, para além da recebida nos cursos de licenciatura.

Segundo D’ Ambrosio (1993), os novos professores precisam estar preparados para uma
nova forma de entender a Matematica, como uma disciplina de investigagdo e que precisa ser
trabalhada, de maneira que os conteudos se tornem Uuteis no dia a dia dos estudantes.

D’Ambrésio (1993) segue destacando que:

Dificilmente um professor de Matematica formado em um programa tradicional estara
preparado para enfrentar os desafios das modernas propostas curriculares. As
pesquisas sobre a agdo de professores mostram que em geral o professor ensina da
maneira como lhe foi ensinado. Predomina, portanto, um ensino em que o professor
expde o conteido, mostra como resolver alguns exemplos e pede que os alunos
resolvam inumeros problemas semelhantes.

2.2. Panorama da Aprendizagem Matematica

Para entender melhor os dados encontrados sobre as dificuldades na aprendizagem
matematica na escola pesquisada, a titulo de comparagao, faz-se necessario pensar como esse
problema atinge também outros estudantes, seja na propria rede de ensino da SME, no Brasil e

no mundo.
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Percebe-se que essa dificuldade ndo ¢ exclusividade apenas dos estudantes que
participaram da pesquisa ou da unidade escolar na qual estdo inseridos. Os nimeros que tratam
do tema a nivel nacional e também internacional trazem indices preocupantes a cada ano.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) foi criado em 2007 e retine,
em um s6 indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade
da educagdo: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O Ideb resulta da
relagdo dos dados sobre aprovagao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de
desempenho no Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb), e a férmula para determinar
seu valor, pode ser encontrada no Anexo L.

No ultimo do IDEB de 2021, com resultados divulgados em 2022 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o municipio do Rio de
Janeiro obteve nota 5,0 e ndo alcangou a meta estabelecida para os anos finais do ensino
fundamental em sua rede para esse perido, que seria de 5,5.

Na Tabela 1 podemos encontrar os dados dos ultimos resultados do IDEB nos anos

finais da rede publica municipal do Rio de Janeiro.

Tabela 1 - Ensino Fundamental Regular - IDEB de rede ptublica municipal das séries finais.

Ano Matematica Portugués Aprovacio IDEB
(Y0)
2005 249,10 233,40 78,8 3,7
2007 241,85 235,12 92,0 43
2009 244,94 246,53 73,2 3.6
2011 255,82 250,19 86,1 4.4
2013 253,78 250,19 85,7 4,4
2015 256,93 251,50 84,0 43
2017 259,78 259,66 87,2 4,7
2019 259,48 257,03 92,0 4.9
2021 251,15 255,64 98,4 5.0

Fonte: Adaptado — INEP- 2022

E possivel observar, apesar da elevacdo da taxa do IDEB, que as notas de Matematica,
que vinham crescendo, tiveram uma diminui¢do no ano de 2021, tendo como maior fator
influenciador a pandemia da COVID19. Com os alunos afastados das escolas e com um ensino
remoto que ndo conseguiu alcangar a maioria dos estudantes da rede, tivemos como
consequéncia o aumento do numero de aprovagdes, com taxa de 98,4%, ja que essa foi
flexibilizada pelo delicado momento que todos estavam enfrentando.

Para realizar um comparativo com os dados observados na Tabela 1, na Tabela 2,

encontramos os nimeros do IDEB dos tltimos anos da escola pesquisada.


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados
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Tabela 2-Ensino Fundamental Regular - IDEB da escola pesquisada.

Ano Matematica Portugués Aprovacio IDEB
(o)
2005 282,78 256,63 75,00 43
2007 257,50 246,21 99,0 5,0
2009 268,85 266,41 71,00 3,9
2011 268,78 258,18 73,00 4,0
2013 275,45 275,82 86,00 5,0
2015 255,39 249,90 77,00 3,9
2017 263,67 261,63 83,00 4,5
2019 ND* ND* 87,00 ND*
2021 259,71 262,26 100,0 5.4

Nota:* A escola ndo diviulgou as notas no ano de 2019.

Fonte: Adaptado — INEP

E possivel perceber oscilagdes na nota de Matemética na avaliagdo com o passar dos
anos, mas sempre inferior ao primeiro ano do programa. Em relag¢do a propria nota do IDEB,
a escola apresentou oscilagao nos resultados, sendo o maior valor alcangado no ano de 2021,
cuja projecdo era 6.2, ficando, assim, abaixo do valor esperado para esse periodo. Esse
resultado estava dentro da expectativa, ja que os estudantes retornaram apos um longo periodo
sem aulas presenciais e apenas o aumento significativo da taxa de aprovacao (100%) nao foi

suficiente para que a escola alcangasse o objetivo estipulado.

Na Figura 1 a seguir, ¢ possivel observar a comparacdo entre essas projecoes dos
indices do IDEB e os resultados alcancados entre 2005 e 2021 pela escola onde a pesquisa foi

desenvolvida.



Figura 1 - Evolugdo das projegoes do IDEB para a escola pesquisada.
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A seguir, na Figura 2, temos a evolugdo das notas de Matematica no Saeb da escola

pesquisada entre os anos de 2005 e 2021.

Figura 2 - Evolugdo das notas do Saeb da escola pesquisada.
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Na Figura 3, ¢ possivel observar a evolu¢do do fluxo de aprovacdes em cada um dos

anos que compdem o Ensino Fundamental II da escola onde ocorreu a pesquisa, entre 2005 e

2021.

Figura 3 - Evolugdo do fluxo de aprovagées da escola pesquisada.

Evolucao Fluxo

110

100

90

50

Taxa de Aprovacgao

70,7
7 |

60
2005

2007

(100
\

91,2 Ly

(89 L 89

85,1 ]

74
R 71,8 R SR
64,8
2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
@®c6°ano @®7°ano 8°ano @ 9°ano

Fonte: QEdu(2023)

Outro programa que visa medir como estd a aprendizagem dos estudantes, dessa vez em

nivel mundial, ¢ o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa), traducao de

Programme for Internacional Student Assessment, realizado pela Organizacdo para a

Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) a cada trés anos.

Em relacdo ao Pisa, temos que:

O Pisa oferece informagdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15
anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na
maioria dos paises, vinculando dados sobre seus backgrounds e suas atitudes em
relagdo a aprendizagem, e também aos principais fatores que moldam sua
aprendizagem, dentro e fora da escola.
Os resultados do Pisa permitem que cada pais avalie os conhecimentos e as
habilidades de seus estudantes em comparagdo com os de outros paises, aprenda com
as politicas e praticas aplicadas em outros lugares e formule suas politicas e programas
educacionais visando a melhora da qualidade e da equidade dos resultados de
aprendizagem. (INEP)

Na Figura 4, que segue abaixo, temos um panorama das informacdes divulgadas pelo

INEP, com base nos dados da OCDE.
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Figura 4 - Panorama dos resultados em Matematica no Brasil — Pisa 2022

MATEMATICA

Média de proficiéncia do Brasil (2022): 379
Média da OCDE: 472

Média de proficiéncia do Brasil (2018): 384
Média da OCDE: 489

Posigéo do Brasil no ranking (2022): entre 62° e 69°
Posicao do Brasil no ranking (2018): entre 69° e 72°

* O pais pode ser colocado em um determinado intervalo
de posigoes, em fungdo da margem de erro inerente ao estudo

Fonte: INEP com base em OCDE.

No resultado de 2022, divulgado em dezembro de 2023, podemos observar que no
Brasil, a disciplina de Matematica, apresentou um desempenho médio de 379 pontos. A
pontuacado ¢ inferior a média de alguns paises da América do Sul, como Chile (412), Uruguai
(409) e Peru (391). Nao ha diferenga estatisticamente significativa entre a média brasileira, da
Colombia (383) e da Argentina (379).

Na Figura 5, podemos encontrar uma comparagdo entre as médias no PISA 2022 de

alguns paises selecionados e da propria média da OCDE.

Figura 5 - Comparagdo das médias de Matematica — Pisa 2022
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Dentre os estudantes brasileiros, 73% registraram baixo desempenho em Matematica
(abaixo do nivel 2). Esse nivel ¢ considerado pela OCDE como o padrao minimo para que os
jovens possam exercer plenamente sua cidadania. Entre os paises membros da OCDE, o
percentual dos que ndo atingiram o nivel 2 foi de 31%. Apenas 1% alunos brasileiros atingiu
alto desempenho em matematica (nivel 5 ou superior). Esses dados podem ser encontrados, a

seguir, na Figura 6.
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Figura 6 - Comparacdo das notas de Matemadtica com alguns paises selecionados — Pisa 2022.
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Na Figura 7, ¢ possivel observar um levantamento dos resultados de 2022 do programa
no Brasil, fazendo as separacdes entre as dependéncias administrativas e dividindo também as

informagdes nas diferentes regides do pais.

Figura 7 - Média de Matematica por dependéncia administrativa e regido geogrdfica — Pisa 2022.

[ Regiio | N | % | Média |
Dependéncia administrativa sul 1.570 14,0 394
Centro-Oeste 886 8,4 384

Particular 1.437 13,3 Sudeste 4.382 40,5 388
Federal 429 4,0 433
Norte 1.008 8,3 357
Estadual 7.949 73,6 370
Municipal 983 9,1 320 Nordeste 2.952 28,9 363
Brasil 10.798 100 379 Brasil 10.798 100 379

Fonte: INEP, com base em OCDE.

No Brasil, as escolas particulares tiveram um desempenho superior ao das escolas
federais. E essas duas dependéncias administrativas tiveram médias significativamente maiores
quando comparadas com as médias estaduais € municipais.

Ao realizar a comparacao entre as regioes brasileiras, percebemos que o desempenho
médio da Regido Sul e Sudeste ¢ significativamente superior ao nacional, j& o da Regido Centro-
Oeste possui valor bem proximo ao nacional e o das Regides Norte e Nordeste sdo inferiores
ao resultado da média brasileira.

Essa diferenca entre as regides brasileiras ¢ compreensivel por conta das dimensdes

territoriais e as diferentes dificuldades encontradas em cada uma delas. Em um pais com
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dimensdes continentais, ao se pensar em resultados da aprendizagem, se faz necessario entender

o contexto e as condi¢des onde os estudantes estao inseridos.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa visa realizar um estudo dos rendimentos em Matematica dos alunos da
unidade escolar pesquisada, a fim de compreender as dificuldades encontradas pelos estudantes
no aprendizado dessa disciplina.

Diante do objetivo da pesquisa, podemos classifica-la, quanto a abordagem, como
quantitativa, ja que visa questionar o seu publico-alvo em busca de dados que confirmem ou
nao os questionamentos levantados.

3.1. Questionarios

O projeto desta pesquisa contava, inicialmente, com a aplicacdo do questionario dos
alunos através do aplicativo PLICKERS. Para a coleta dos dados, os alunos receberiam um card
em papel, gerado pelo proprio software, que consistia em um QRCode, onde fariam a escolha
de uma dentre as quatro opcdes possiveis em cada pergunta, apresentada via Datashow pelo
aplicador, apenas girando a imagem, tornando a atividade mais prazerosa e menos cansativa.

Como, para a liberacdo da pesquisa, foi necessaria a submissdo junto a Secretaria
Municipal de Educa¢do do Rio de Janeiro (SME-RJ), via Subsecretaria de Ensino (E/SUBE),
que entendeu que nesse formato de captura via PLICKERS, os alunos corriam risco no
armazenamento das suas informagdes, com possivel transferéncia internacional de dados. Dessa
maneira, a aplicacdo do questionario precisou ser realizada na forma tradicional, através de
formulario impresso. Como o projeto ja havia sido submetido e aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (CEP — UNIRIO), o formato
com apenas quatro opgoes de respostas, na maior parte das perguntas, precisou ser mantido.

Sendo assim, o formulario dos alunos, que pode ser encontrado no ANEXO II, ¢
composto por 29 perguntas fechadas, contendo questdes, por exemplo, sobre a sua rotina de
estudos, suas relagdes familiares e seu dia a dia.

O questionario dos docentes, disponivel no ANEXO III, ¢ formado por 9 perguntas,
entre abertas e fechadas, que tratam de temas como: qual disciplina leciona, tempo de atuagao
no magistério publico municipal e sobre o desenvolvimento dos alunos em sua matéria, dentre
outras.

3.2 Publico-alvo e coleta de dados

O publico-alvo desta pesquisa sdo estudantes matriculados nas turmas do ensino
fundamental I, ou seja, classes do 6° ao 9° ano em uma escola pertencente a rede que compoe
a Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro (SME-RJ) e os docentes das disciplinas

que compdem a matriz curricular basica nessa mesma unidade escolar.
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Essa escola esta situada em condominio residencial em um bairro da Zona Norte do Rio
de Janeiro, funciona de maneira parcial, isto €, em dois turnos (matutino e vespertino). Ela ¢
composta por turmas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) ¢ Ensino
Fundamental II. Além disso, possui também as classes especiais, que sdo turmas em que
portadores de necessidades educacionais especiais compartilham com os demais colegas

atividades comuns a todos na escola.

3.3. Riscos e beneficios envolvidos na execucio da pesquisa

Os riscos envolvendo a pesquisa foram o cansaco e desconforto no preenchimento do
questionario do aluno, visto que esse ¢ formado por questdes a respeito de sua vivéncia escolar,
sua rotina fora da escola e sobre sua estrutura familiar. A fim de minimizar os riscos associados
a pesquisa e a exposi¢ao dos dados dos estudantes, foi garantida a preservacdo do anonimato
durante a aplicagdo e posteriormente no tratamento dos dados.

Para que os alunos ndo tivessem risco de exposi¢do de suas informagdes, mesmo que ja
tratadas de maneira anonima, a pesquisa foi realizada com o questionario no formato impresso.
Cada estudante recebeu um formuldrio em branco, com uma filipeta contendo todas as suas
informagdes anexadas e, no momento de seu preenchimento, destacou-se o nome do discente.
Dessa maneira, apos essa etapa, ndo foi mais possivel identificar o que cada estudante
respondeu, mas foi realizada a correlagdo dos dados do questionario com as informagdes acerca
de notas, faltas e conceitos do bimestre em que a pesquisa se deu.

O participante tinha a op¢ao de desistir de fazer parte da pesquisa em qualquer momento,
sem que recaisse sobre ele qualquer dano. Esse aspecto, no caso dos estudantes, foi assegurado
quando da assinatura do TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) por seu
responsavel legal e pelo proprio aluno através do TALE (Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido). Ja no caso dos professores, essa garantia se deu pelo TCLE assinado por eles. Os
modelos desses documentos, encontram-se no ANEXO IIII, ANEXO V e ANEXO VI

Nesses documentos, TCLE e TALE, entregues antes da aplicacdo do questionario, todas
as etapas da pesquisa foram explicadas, com uma linguagem acessivel, respectivamente, aos
responsaveis e aos alunos. Ficando assegurado também, que caso fosse identificado alguma
complicag¢do que gerasse danos aos participantes, esses receberiam, de maneira imediata, toda
suporte e assisténcia de forma gratuita, assim como poderiam pleitear indenizagao pelos danos
causados.

Os questionarios, tanto dos alunos, como dos professores, que também tiveram todas as

garantias especificadas através do seu TCLE, foram totalmente an6nimos, ja que a identificacdo



28

ndo foi exigida em momento nenhum da pesquisa. Também nao ocorreu nenhuma forma de
captagdo de audio ou video que pudesse identificar os participantes, ndo havendo nenhuma
possibilidade de identificagdo dos individuos participantes pelo banco de dados ou pelas
analises estatisticas futuras.

O beneficio principal desta pesquisa serd uma busca no sentindo de compreender as
dificuldades principais dos alunos na aprendizagem Matematica, criando mecanismos e
ferramentas que diminuam esse problema. Para a producao do relatorio final, os dados coletados
através dos questionarios foram tratados e algumas intervengdes serdo propostas a partir dos

resultados encontrados.

3.4. Aspectos Eticos da pesquisa

A pesquisa foi submetida a anélise do CEP-UNIRIO, sendo o projeto da pesquisa
anexado na Plataforma Brasil, de acordo com as Resolu¢des 466/12 (BRASIL, 2012) e/ou
510/16 (BRASIL, 2016), do Ministério da Saude, por se tratar de pesquisa envolvendo seres
humanos.

Inicialmente, o projeto foi apreciado em reunido do colegiado, e a devolutiva do CEP-
UNIRIO, através do parecer consubstanciado de numero 6.435.228 (APENDICE A), acusou
pendéncias. Apos reenvio do projeto com as alteragdes e corre¢des necessarias, em nova
reunido do colegiado do CEP — UNIRIO, este foi aprovado com parecer favoravel de nimero
6.511.573, APENDICE B, estando assim liberada a realizacdo da pesquisa na escola, com
alunos e professores.

Como a escola onde a pesquisa foi realizada pertence a SME-RJ, o projeto precisou
também ser analisado e aprovado pela E/SUBE. Com libera¢do concedida, com autorizagdo que
se encontra no APENDICE C, apos a correcio de algumas pendéncias, a coleta de dados da

pesquisa pode ser finalmente executada.

3.5. Métodos utilizados para analise dos dados

Para a analise dos dados apurados através dos formularios e das informagdes dos alunos,
foram utilizados métodos de estatistica descritiva e inferencial, apresentando os resultados no
formato de graficos e tabelas.

Na confeccao dos graficos e na aplicagdo do Teste de Independéncia de Qui-Quadrado
e do Teste Exato de Fisher, utilizou-se o Software R versao 4.3.3, em sua versao gratuita. Além

dessa ferramenta, foram utilizados bancos de dados produzidos no Software Microsoft Excel

2016 MSO.
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Nesta pesquisa, os testes de hipoteses, foram utilizados na comparagdo entre variaveis,
onde Ho ¢ a ndo associagdo entre as varidveis e Hi, a associagdo. Foi considerado o nivel de
significancia igual a 0,05. Para verificar se existia associagdo entre as variaveis comparadas,
verificou-se o resultado do p-valor encontrado e se este era menor que 0,05, determinando assim
que havia evidéncias estatisticas suficientes que levavam a rejeicao de Ho.

O Modelo de Regressdao Logistica ¢ uma técnica estatistica que tem como objetivo a
construgdo de modelos que estabelecam relacdo entre uma variavel dependente e outras
independentes. Sua principal caracteristica esta no fato de sua varidvel categorica ser binéria.
No caso deste estudo, o Conceito de Matematica dos alunos pesquisados, ja agrupados em RI/R
e B/MB, foi considerada a variavel dependente.

Para entender um pouco melhor os resultados apresentados, ¢ necessario saber que na
SME-RJ, até o ano de 2023, momento em que os dados foram coletados, os valores de referéncia
para os conceitos alcangados pelos alunos em cada disciplina poderiam ser classificados como
na escala abaixo:

MB - Muito Bom - Desenvolveu as habilidades trabalhadas no periodo- 8,0 a 10,0;

B - Bom - Desenvolveu boa parte das habilidades trabalhadas no periodo- 7,0 a 7,9;

R - Reforgo - Desenvolveu parte das habilidades trabalhadas no periodo- 5,0 a 6,9;

RI - Refor¢o Intensivo - Ndo desenvolveu as habilidades minimas trabalhadas no
periodo-0 a 4,9;

No momento da realizagdo da pesquisa, os estudantes passaram a ter seus rendimentos,
em cada componente curricular, calculados através de uma escala de avaliagdo, com notas
atribuidas por meio de valores numéricos, variando de 0,0 a 10,0 e apenas seu conceito global
calculado no formato da escala anterior.

O conceito global passa a ser decidido no Conselho de Classe, com a presenca dos
professores das disciplinas que compde a matriz curricular e também direcdo da unidade
escolar. Nesse momento, € feita uma analise dos resultados dos alunos nas matérias e atribuido
um conceito de acordo com seu rendimento em cada componente individualmente.

Como era um momento de transi¢ao e os estudantes ainda estavam habituados com seus
resultados através de conceitos, para ndo gerar diividas no momento do preenchimento do
questionario dos alunos, manteve-se o padrao de notas das disciplinas no formato anterior.
Posteriormente, quando do tratamento dos dados coletados, foi feita a transformacao dos

valores numéricos em conceitos.
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Outro dado utilizado na pesquisa foram as notas da Avaliacdo Diagndstica em Rede
(ADR) na disciplina de Matematica. A ADR ¢ uma ferramenta fundamental para o
acompanhamento do aprendizado dos alunos da SME-RIJ. Através da aplicagdao de provas em
larga escala, permite que a secretaria, as escolas e os professores obtenham um panorama
preciso do desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica, por ano de
escolaridade.

A Avaliagdo Diagnostica em Rede — ADR ¢ uma avaliacao formativa, aplicada ao final
de cada bimestre, que acompanha o progresso dos estudantes ao longo do ano, permitindo ajuste
de percurso antes da conclusdo do periodo letivo.

No ano da pesquisa, a nota da ADR passou a compor a média dos estudantes ¢ para fins
de melhor analise, no tratamento das informacdes, ela foi transformada em conceito, como na

escala de acima.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS
4.1. Analise do questionario dos alunos

Grdfico 1 - Idade dos alunos pesquisados

60 80

Frequéncia
40

o - _

12 anos 13 anos 14 anos ou mais

Fonte: AUTORA (2024)

Os alunos participantes, somando um total de 138 estudantes do Ensino Fundamental I
da escola pesquisada, responderam ao questionario com 29 perguntas, sendo a primeira delas
sobre a sua idade. As alternativas apresentadas para a escolha nessa pergunta eram as idades
compreendidas entre 11 anos e 14 anos ou mais. O resultado encontrado pode ser observado no

Grafico 1.

Apesar de o Grafico 1 apresentar limitagdes decorrentes da quantidade de opgdes para
as respostas, principalmente na alternativa 14 anos ou mais, ¢ possivel perceber, que na unidade
escolar onde os alunos estdo incluidos, a questdo da distor¢do idade-série ndo configura um
fator de alerta, j& que a maioria dos estudantes possui idade dentro da esperada para o ano
escolar.

Segundo dados do INEP, um dos fatores que influenciam na elevacao dos indices da
distor¢io idade-série! é o percentual de alunos reprovados. Observa-se, que esse fato nio é um
problema enfrentado pela escola pesquisada, j4 que a maior parte dos estudantes, 93% deles,
ndo sofreu nenhuma reprovacao ao longo da sua trajetoria escolar, como € possivel constatar
no Grafico 2, resultado das respostas da pergunta de nimero 5 do questionario aplicado aos

alunos.

1 S3o descritos em situagdo de distorgdo idade-série todos os alunos que em nenhum momento do ano letivo
apresentaram-se com idade recomendada para a série frequentada - a idade de 6 anos ¢ considerada
ideal/recomendada para o ingresso no 1° ano do ensino fundamental.
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Grdfico 2 - Vocé ja foi reprovado?

néo (93%)

sim (7%)

Fonte: AUTORA (2024)

Na tentativa de compreender cronologicamente quando se inicia essa maior
dificuldade em relacdo a aprendizagem de Matematica, umas das perguntas presentes no
formulério dos alunos, a questdo de ntimero 4, na qual o aluno precisava identificar em qual
momento de sua trajetoria escolar passou a encontrar barreiras na aprendizagem da matematica.
Os estudantes poderiam escolher entre as seguintes opg¢des: nenhum, educacdo infantil, 6° ano

e ndo me lembro. O resultado dessa pergunta pode ser observado no Grafico 3 a seguir.

Grafico 3 - Em qual momento da sua vida escolar passou a achar a Matematica mais dificil?

B%na (58%)

Nenhum (9%)

Nao me lembro (33%)

Fonte: AUTORA (2024)

Na anélise do Grafico 3, ¢ possivel perceber que o maior problema em relagcdo as
dificuldades na aprendizagem matematica se apresenta quando o estudante inicia o 6° ano do

ensino fundamental, j& que 58% dos alunos escolheram essa opc¢do. Entender essa quebra no
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ciclo de aprendizagem pode ser importante para detectar o que se esconde por tras desse
processo.

De acordo com Parametros Curriculares Nacionais (PCNs):

E importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu
papel na formagdo de capacidades intelectuais, na estruturagdo do pensamento, na
agilizagdo do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicac¢@o a problemas, situagdes
da vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcdo de
conhecimentos em outras areas curriculares (BRASIL, 1997, p. 29).

Em muitas ocasioes, nos anos iniciais de escolaridade, a Matematica nao ¢ tratada de
maneira a preparar o aluno para uma fase seguinte do aprendizado. O pensar matematico €
deixado de lado por conta da preocupacao excessiva com a alfabetizagao, restritra no sentindo
de aprender a ler e escrever.

A concepgdo de Danyluk (1997, p. 12) nos auxilia a refletir sobre tais indagagdes, para
a autora:

A alfabetizacdo Matematica ¢ um fendmeno que trata da compreensdo, da
interpretacdo e da comunicacdo dos conteudos matematicos ensinados na escola tidos
como iniciais para a construgdo do conhecimento matematico. Ser alfabetizado em
Matematica, entdo, ¢ compreender o que se 1€ e escrever o que se compreende a
respeito das primeiras nogdes de logica, de aritmética e geometria. Assim, a escrita e
a leitura das primeiras ideias matematicas podem [devem] fazer parte do contexto de
alfabetizagdo.

Por muitas vezes, essa falta de alfabetizacdo matematica nos anos iniciais esbarra na
formac¢ao dos profissionais de educagdo, nesse caso especifico, nos da educa¢do infantil. Por
1sso, a necessidade de investimento na qualificacdo desses professores e um olhar diferenciado
para a realidade em que esses docentes estdo inseridos.

Sobre essa importancia da formagao dos professores dos anos iniciais, observa-se que:

sd0 necessarios mais estudos sobre os professores do 1° ciclo na sua faceta de
professores de Matematica, quer no nivel da formagdo inicial quer da formacao
continua. Por outro lado, devem ser realizadas investigagdes que relacionem o
conhecimento dos professores com o contexto escolar e a aprendizagem dos alunos
(BARRETO, 2011, apud SERRAZINA, 1999, p. 126).

Para reforgar esse levantamento, no Grafico 4, observa-se como eram as notas de
Matematica nos Anos Iniciais dos alunos pesquisados, sendo possivel verificar que a maior
parte dos estudantes, 72% deles, ndo enfrentavam dificuldades, ja que o conceito obtido nessa
fase era bom. Esse cenario ndo se mantém quando os alunos ingressam nas séries finais do

ensino fundamental.
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Grdfico 4 - Como eram suas notas de Matemdtica antes de ingressar no 6°ano?
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Fonte: AUTORA (2024)

Nesse momento de passagem, com 0s conceitos matematicos nao tdo bem consolidados,
os alunos acabam se perdendo no ponto de vista do aprender Matematica. Entender os
problemas encontrados nessa etapa da trajetoria académica ¢ fundamental para buscar meios de
solucionar essas dificuldades. Os obstaculos encontrados podem ser desde a troca da figura de
um Unico professor por varios de disciplinas distintas, passando pelo proprio crescimento dos
estudantes ou até mesmo a diminui¢do do acompanhamento mais préximo por parte de seus
responsaveis. Esses podem ser fatores que influenciam nessa queda de rendimento para além
das dificuldades trazidas na etapa anterior, como ja citados nesse trabalho.

Um dos problemas observados ¢ a diminui¢ao da participacao efetiva dos responsaveis
na vida escolar dos alunos. Esse distanciamento dos estudantes de seus representantes legais,
com o avango da escolaridade, pode ser notado nos reflexos em sala de aula. A partir dessa
observagdo, a pergunta de nimero 13 do questionario aplicado versa sobre a frequéncia do
acompanhamento das tarefas de casa pelos responsaveis, sendo o resultado, exibido no Grafico
5.
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Grdfico 5 - Acompanhamento das tarefas de casa pelos responsaveis.
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Fonte: AUTORA (2024)

Ao realizar a analise do Grafico 5, ¢ possivel observar que 48% dos estudantes que
participaram da pesquisa ndo possuem um acompanhamento efetivo na realiza¢do das suas
atividades escolares, o que pode acabar impactando em seu aprendizado.

Em relagdo ao envolvimento dos responsaveis na realizacdo das tarefas de casa,
podemos destacar que:

Quando um aluno apresenta uma tarefa realizada por ele em casa, para seu professor,
ou deixa de apresenta-la, a sua avaliagdo quanto o fazer ou ndo fazer se dard nao
apenas no que conseguiu desenvolver sob a 6tica das habilidades, mas todo entorno a
que compde uma tarefa, tais como, compromisso, discernimento, adequacdo de
resposta, entre outros aspectos. [...] Por esse motivo, a familia deve participar
ativamente da vida escolar de seu filho e um aspecto que se tem discutido entre escola,
familia e professores s@o as tarefas solicitadas para que se realizem em casa, pois na
maioria das vezes os alunos néo as realizam (DE MOURA SANT'ANNA, TATIANE
KEILA, AND LUCIANA TELES MOURA PIROLA, 2021).

Ainda no ambito da participacdo familiar, uma outra situagdo que pode ser levantada
através dos resultados obtidos, como resposta a questao de numero 14 do formulario dos alunos,
¢ 0 questionamento sobre o interesse dos responsaveis sobre o dia a dia escolar dos estudantes.

Os resultados arrecadados podem ser observados a seguir, no Grafico 6.
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Grdfico 6 - Acompanhamento da rotina escolar pelos responsaveis.
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Fonte: AUTORA (2024)

Analisando o Grafico 6, ¢ possivel observar que a grande maioria dos responsaveis se
importa em perguntar sobre a rotina escolar dos estudantes, apesar da participacdo nas
atividades de casa ainda ndo alcancgar esses mesmos indices, como visto anteriormente.

A experiéncia aponta que a participagdo dos responsaveis na vida escolar dos alunos ¢
fundamental para que os estudantes se desenvolvam da melhor maneira possivel. Um ambiente
familiar acolhedor e consciente das demandas dos jovens, torna o aprendizado mais agradavel.

Muitas familias encontram dificuldades nessa participagdo efetiva na rotina escolar dos
estudantes. Esses problemas vao desde a falta de tempo devido aos periodos excessivos de
trabalho, até mesmo a baixa escolarizagdo dos responsaveis. E para tentar entender essa
dindmica na escola onde a pesquisa foi realizada, foram incluidas, no questionario dos alunos,
perguntas sobre a rotina de seus responsaveis, bem como sua formagao e os resultados podem

ser observados nos graficos seguintes.
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Grdfico 7 - Formagdo académica dos responsaveis.
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Fonte: AUTORA (2024)

Nesse Grafico 7, percebe-se que o grau de instrugdo dos responsaveis nao seria um fator
limitante para um melhor acompanhamento da vida escolar dos alunos da unidade de ensino
pesquisada, ja que a grande maioria dos estudantes que participaram da pesquisa, possui ao
menos um dos responsaveis com o Ensino Médio completo ou Ensino Superior, totalizando
87%.

Outro fator a ser observado leva em consideragdo o trabalho exercido pelos responsaveis
fora de casa e quanto tempo ficam afastados de casa para trabalhar. Os resultados obtidos nas

repostas dos alunos podem ser observados nos Graficos 8, 9 e 10.
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Grdfico 8 - Quantos responsaveis trabalham fora.
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Analisando o Grafico 8, com os resultados da pergunta de nimero 19 do questionario
aplicado, cujo intuito seria observar a dindmica da familia em relacdo ao trabalho fora de casa
dos responsaveis que a compde, ¢ possivel observar que na grande maioria dos lares,
exatamente 93% deles, pelos menos um dos responsaveis se ausenta para exercer uma profissao

remunerada.

Como a escola pesquisada ¢ uma unidade de turno parcial, isto ¢, os estudantes
permanecem em aula apenas em um dos periodos do dia, temos um problema em relacdo a
permanéncia dos alunos em suas residéncias sem o acompanhamento de pelo menos um dos

responsaveis.

E possivel observar no contato diario com os estudantes, que muitos deles, quando ndo
acompanhados mais de perto em seus lares no periodo que ndo estdo frequentando a escola,
acabam deixando de realizar as atividades escolares, chegam atrasados na escola ou até mesmo

deixam de frequentar alguns dias letivos.

Para além do trabalho fora de casa, € preciso pensar também na quantidade de horas que
os responsaveis ficam distantes de seus lares. No Grafico 9, a seguir, observa-se uma amostra

de como esse fator pode ser observado nas familias dos alunos pesquisados.
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Grdfico 9 -Quantidade de horas trabalhadas dos responsaveis.
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Observa-se, no Grafico 9, que a quantidade de horas trabalhadas pelos responsaveis
supera 6 horas em mais de 50% da amostra, fator esse, que pode contribuir para que os
estudantes ndo tenham uma participacdo efetiva em suas rotinas escolares e também na
realizagdo de suas tarefas de casa.

Muitos desses responsaveis, com essa carga horaria de trabalho didria ¢ a
impossibilidade de se ausentar em horario de expediente, ndo conseguem ao menos frequentar
as reunides escolares, deixando de tomar conhecimento dos informes passados pelas escolas,
como por exemplo, o boletim dos estudantes sob a sua responsabilidade, ja que muitos
enfrentam dificuldades no acesso ao sistema de emissao desse documento.

Essa constatagdo da diminui¢do da presenca da familia na vida escolar dos estudantes
também ¢ percebida pelos proprios alunos, ja4 que uma das questdes do formulario que
perguntava se a participagdo mais efetiva dos responsaveis aumentaria o rendimento escolar,

teve 61% de resposta positiva, como observamos no Grafico 10.
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Grafico 10 - Vocé acha que se seus responsdveis estivessem mais presentes em sua vida escolar, seu
rendimento poderia ser melhor?
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Fonte: AUTORA (2024)

Esse acompanhamento familiar mais proximo poderia melhorar, por exemplo, o impasse
do aprendizado de matematica em casa. No questiondrio dos alunos, a questdo de nlimero 16
buscava identificar a frequéncia com que esses estudantes estudam matematica quando estao
fora da escola, e o resultado obtido pode ser encontrado no Grafico 11. Nele, observa-se que

apenas 7% dos estudantes estudam matematica mais de 4 dias semanais.

Grafico 11 - Quantidade de dias que estuda matematica em casa?
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Fonte: AUTORA (2024)

Outro problema enfrentando na rotina escolar e que impacta diretamente o aprendizado,
e que poderia ser minimizado com a melhora do acompanhamento familiar, ¢ o quantitativo de

faltas dos alunos. O estudante que deixa de frequentar as aulas com certa regularidade acaba
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sendo prejudicado em relagdo aos demais que conseguem manter suas frequéncias. No Grafico

12, podemos observar como a escola pesquisada se comporta em relagdo a esse fator.

Grdfico 12 - Quantidade de faltas nas aulas de Matematica.
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Fonte: AUTORA (2024)

Ao realizar a analise do Grafico 12, ¢ possivel observar que 70% dos estudantes que
participaram da pesquisa possuem entre 0 a 10 faltas no bimestre em que ocorreu a aplicagao
do questiondrio, enquanto 23% deles acumularam até 20 faltas e apenas 7% ficaram na faixa de
21 a 30 faltas nesse mesmo periodo.

Além das faltas tratadas acima, temos também a questdo dos atrasos. Os alunos que
chegam apds o tempo de tolerancia da entrada acabam perdendo os primeiros momentos da
aula, e isso impacta também no desenrolar da assimilacdo dos conteudos.

Para ter um panorama desses atrasos, a questao de numero 9 do formulério dos alunos
versa sobre a quantidade vezes que o estudante se atrasa, em média, semanalmente. O resultado

desse item da pesquisa pode ser observado no Grafico 13.
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Grdfico 13 - Atrasos semanais.
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Analisando o Grafico 13, observa-se que 74% dos estudantes nunca chegam atrasos ou
se atrasam somente uma vez por semana, enquanto 26% deles, chegam apos o horario de
entrada duas ou mais vezes por semana.

Esses atrasos se ddo pelos mais variados motivos e, para definir uma dimensao dessas
causas e seus impactos, a questdo de niimero 10 do formulario dos alunos questionou sobre os
motivos mais comuns que fazem com que os estudantes se atrasem, e os resultados compdoem

o Grafico 14.

Grafico 14 - Motivos do atraso.
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Fonte: AUTORA (2024)

Dentre os motivos que mais aparecem, percebemos que a relacdo da auséncia dos
responsaveis, ja discutida anteriormente, poderia interferir em dois deles, que seriam o fato do

estudante ndo conseguir acordar sozinho (23% deles), ja que muitas vezes 0s pais precisam sair
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de casa antes. O outro seria a necessidade de cuidar dos irmaos mais novos (8% dos alunos),
que por vezes, estudam em outras escolas.

Outro motivo de atraso que teve bastante destaque, sendo a opc¢ao escolhida por 63%
dos estudantes, ¢ a questdo do deslocamento até a escola. Percebe-se que muitos alunos
precisam do transporte publico e enfrentam problemas diariamente.

Com intuito de entender essa dindmica do deslocamento dos estudantes, uma das
perguntas do questiondrio dos alunos ¢ sobre como se d4 a ida dos discentes a escola. Os

resultados podem ser observados no Gréfico 15.

Grdfico 15 - Como vocé vai para a escola?
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Fonte: AUTORA (2024)

Podemos observar, com os resultados observados no Grafico 15, que 63% dos
estudantes usam o dnibus como meio de transporte para chegar até a escola, o que pode explicar
o motivo dos atrasos analisados anteriormente.

Outro desafio a ser enfrentado em relagdo aos problemas na aprendizagem,
principalmente nos ultimos anos, vem sendo o avang¢o do uso do celular, sem fins educacionais,
no ambiente escolar e principalmente em sala de aula. A utilizacdo das tecnologias, de maneira
desenfreada, sem nenhum retorno educacional, vem trazendo grandes prejuizos para os alunos,
em especial os que frequentam a educacao basica.

Na propria escola pesquisada, € possivel identificar que boa parcela dos estudantes
que responderam ao questiondrio, mais precisamente, 46% deles, ndo utilizam o celular para
estudar matematica, como ¢ possivel observar no Grafico 16, resultado da questao de nimero

22.
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Grdfico 16 - Com que frequéncia vocé utiliza o celular para estudar Matematica?
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Essa competicdo entre o ensino, muitas vezes tradicional, e as ferramentas que os
smartfones podem oferecer ¢ sempre desleal. Os recursos presentes nos celulares atuais serdo
sempre mais atraentes que os conteudos apresentados nas disciplinas. Logico que essa
ferramenta também pode ser usada no contexto educacional, mas essa situagdo se restringe a
alguns momentos especificos.

O problema principal ¢ que a maioria dos estudantes ndo faz uso do celular em sala de
aula para fins educacionais. Eles usam aplicativos de mensagens, ouvem musicas e até mesmo
gravam videos para as suas redes sociais. O que poderia ser um recurso excelente para as aulas,
acabou se tornando um vildo.

Diversos especialistas alertam para esse problema entre os estudantes, entre eles o

pediatra Daniel Becker, que afirma, em relagdo ao uso do celular, que:

Ele favorece a distragdo, a cola, a dispersdo dos alunos na turma. Prejudica o
aprendizado profundamente e prejudica as relagdes em sala de aula e no recreio. O
recreio € o espaco publico essencial da crianca, onde ela se relaciona, brinca, se
movimenta, aprende habilidades fundamentais, como colaboragdo, empatia,
negociagdo, viver de acordo com regras, afeto. Os relacionamentos sdo fundamentais
para o seu desenvolvimento e aprendizado e vem sendo perturbado pelo celular. As
criangas ficam isoladas, cada uma no seu celular e isso é profundamente nocivo para
todos. Entdo, em respeito tanto ao aprendizado formal quanto ao momento
fundamental dos intervalos, o “celular zero” ¢ essencial como politica escolar e esta
sendo adotado em varios paises do mundo, varios estados americanos também e
escolas privadas no Brasil.

Seguindo essa politica do celular zero em sala de aula, a Secretaria Municipal de
Educagao do Rio de Janeiro (SME-RJ), entre dezembro de 2023 e janeiro de 2024, realizou
uma consulta ptblica a respeito da proibi¢do do uso dos celulares no ambiente escolar, onde

mais de 10 mil cariocas participaram da pesquisa. Como resultado, 83% se mostraram



45

favoraveis a proibi¢do do uso dos smartphones, 11% parcialmente favoraveis e apenas 6%
contra.

Diante dessa devolutiva positiva, o prefeito Eduardo Paes assinou, em fevereiro de 2024,
um decreto que determina a proibi¢ao do uso de celulares nas escolas da SME -RJ. Essa medida
visa a melhorar a qualidade da participagdo dos alunos nas aulas, como defende o secretario
municipal de educacdo Renan Ferreirinha:

A conexdo do aluno deve ser com a escola e ndo com o celular. O uso excessivo de
aparelhos eletronicos atrapalha a concentragdo e prejudica diretamente a
aprendizagem. E como se o aluno saisse de sala toda vez que vé uma notificagdo. Nao
tem como prestar atengdo e aprender de forma plena assim e nos nido podemos
menosprezar esse problema ou fingir que ele ndo existe. Além disso, escola ¢ lugar de
interagir com amigos ¢ ficar no celular atrapalha a convivéncia social, deixa a crianca
isolada em sua propria tela. E ressalto que a gente ndo é contra o uso de tecnologia na
educagdo, mas ela precisa ser usada de forma consciente e responsavel. Do contrario,
em vez de uma aliada, ela pode se tornar uma vild do processo educacional.

O decreto regula ainda as excec¢des ao uso dos aparelhos no ambiente escolar, com fins
educacionais, emergenciais, com autorizacao da dire¢ao escolar entre outros.

Na escola onde a pesquisa foi realizada, o uso dos celulares antes da proibi¢do sempre
causou desconforto nas aulas e por isso foi tema de uma das perguntas do questionario dos
alunos, visando a entender como os estudantes percebiam a utilizagdo dessa tecnologia em sala

de aula. O resultado pode ser observado no Grafico 17.

Grdfico 17 - O celular prejudica sua aprendizagem?
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Fonte: AUTORA (2024)

Ao realizar a andlise do Grafico 17, com as repostas da pergunta sobre o uso dos
aparelhos eletronicos em sala, € possivel identificar que os proprios estudantes tém a percepgao

de que o uso do celular, sem fins educacionais, traz danos ao aprendizado. Temos que 88% dos
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discentes afirmaram que o uso do smartfone prejudica o aprendizado, contra apenas 18% que
diz ndo sentir esse prejuizo em sua pratica educacional.

Ja nos primeiros meses de implementagdo dessa politica de celular zero, ¢ possivel
perceber, na escola pesquisada, melhoras significativas em relacdo a participagdo dos alunos
nas aulas, sendo liberados apenas como ferramenta de aprendizado.

Outro problema enfrentado, relacionado ao uso excessivo dos aparelhos eletronicos,
nesse caso fora do ambiente escolar, mas que acaba impactando na rotina da escola, seria a
utilizagdo do celular e afins no periodo noturno, prejudicando assim o sono dos estudantes.

Como ¢ comum reparar alunos sonolentos durante as aulas, ja que a escola pesquisada
inicia o turno matutino as 7h30, foi incluida no questionario dos estudantes, no item de nimero
17, uma pergunta sobre o uso das tecnologias no periodo noite e a sua interferéncia na qualidade
do sono dos discentes. As respostas a esse questionamento podem ser observadas no Grafico

18.

Grafico 18 - Frequéncia que dorme tarde utilizando celular ou computador.
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Fonte: AUTORA (2024)

Realizando a andlise do Grafico 18, € possivel identificar que 37% dos alunos dormem
tarde frequentemente ou sempre durante a semana, fazendo uso de aparelho eletronicos,
enquanto 63% dos estudantes nunca utilizam ou apenas raramente.

Somado aos problemas anteriores, identifica-se também na questdo do gosto pela
Matematica por parte dos estudantes. A barreira inicial da falta de uma base matematica sélida

pode se tornar ainda maior com o ndo gostar da disciplina.
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Na tentativa de entender como os alunos passam por essas dificuldades, no questionario
apresentado, na questdo de niimero 2, os estudantes pesquisados responderam sobre esse

sentimento e os resultados podem ser observados no Grafico 19.

Grdfico 19 - Vocé gosta de Matematica?
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Fonte: AUTORA (2024)

Fazendo a andlise do Grafico 19, dentre os alunos pesquisados, a porcentagem dos que
gostam de Matematica ¢ de 71%, contra 29% que declararam ndo gostar da disciplina. Um fato
a se observar ¢ que dos que responderam de maneira afirmativa ao questionamento, 66% declara
a dificuldade no aprendizado, ou seja, mesmo se identificando com a matéria, a dificuldade
ainda ¢ um impedimento.

Com o intuito de investigar ainda mais as causas dos entraves no aprendizado de
Matematica, a pergunta de nimero 28 do questionario dos alunos aborda sobre quais seriam os
motivos que serviriam de impedimento para alcancar bom rendimento nas avaliagdes da

disciplina. Os resultados desse item podem ser observados no Grafico 20.
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Grdfico 20 - Quais os principais motivos que impedem de alcancgar bons resultados nas avaliagoes de
Matematica?
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Através da andlise do Grafico 20, ¢ possivel observar que 58% dos estudantes
responderam ser muito dificil ou ter muita dificuldade quando questionados sobre o empecilho
na obtencao de bons rendimentos, ao passo que 42% deles afirmaram que ndo se dedicar ou nao
gostar de matematica seria o motivo principal dos baixos rendimentos.

Percebe-se que o desinteresse ndo ¢ uma regra em relagdo aos estudantes pesquisados e
que possuem baixo rendimento. Alguns deles, apesar de certo esforco realizado, ndo conseguem
assimilar de maneira satisfatoria os conceitos matematicos.

As praticas educativas nem sempre sdo permeadas por sucessos ¢ aprovagdes. Muitas
vezes, no decorrer do ensino, depara-se com problemas que “paralisam” os alunos no processo
de aprendizagem, levando-os a serem rotulados como incapazes ou pouco dedicados. Por isso,
¢ importante, que os envolvidos no processo educativo estejam atentos a essas dificuldades,
observando se s3o momentaneas ou persistentes (MASOLA, ALLEVATO; 2019).

Entender esses fatores que influenciam a aprendizagem dos alunos é fundamental para
propor novos caminhos e novas possibilidades. Pensando na escola onde a pesquisa aconteceu
e retomando os levantamentos feitos, temos a seguir o Grafico 21 com os resultados dos

conceitos na disciplina de Matematica dos alunos que participaram da pesquisa.
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Grdfico 21-Notas de Matemdtica
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E possivel observar que a grande parte dos alunos das turmas pesquisadas possui
rendimento insuficiente ou regular (RI/R), totalizando 78%, enquanto apenas 22% dos
estudantes alcangcaram rendimento bom ou muito bom (B/MB).

Outra fonte de observagao dos resultados dos alunos da escola pesquisada é a Avaliacao
Diagnostica (ADR) de Matematica, aplicada a cada bimestre para todos os estudantes do Ensino
Fundamental, do 1° ao 9° ano. No Grafico abaixo, de nimero 22, ¢ possivel observar os

resultados dos discentes na avaliagdo no periodo em que a pesquisa foi realizada.

Grafico 22-Notas da ADR de Matemdtica no bimestre da pesquisa
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Para fins de melhor andlise, as notas das diagnosticas de matematica também foram
transformadas em conceitos, como explicado anteriormente, facilitando assim a compreensao
no momento do cruzamento com outras variaveis.

Nos gréficos abaixo, segue o panorama dos resultados alcangados em outras disciplinas
pelos alunos que participaram da pesquisa, também com transformacdo de suas notas em

valores numéricos em conceitos.

Grdfico 23- Conceitos de Lingua Portuguesa.
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Fonte: AUTORA (2024)

Analisando o Grafico 23, com os conceitos em Lingua Portuguesa dos alunos
pesquisados, € possivel observar, em comparacdo com o de conceitos de Matematica, um

aumento de alunos com média B/MB, numa taxa de 11%.

Grdafico 24-Conceitos de Geografia.
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Verificando o Grafico 24, contendo os resultados dos alunos na disciplina de Geografia,
¢ possivel observar um aumento significativo dos estudantes com rendimento B/MB, quase
alcangando a taxa de 50% do quantitativo dos discentes pesquisados.

No Gréfico 25, que mostra os conceitos dos estudantes na disciplina de Historia,
observa-se que o quantitativo de alunos com média RI/R ainda ¢ superior ao dos discentes com

conceitos B/MB, apresentando uma diferenca de 12%.

Grdfico 25-Disciplina de Historia
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Grafico 26-Conceitos de Ciéncias.
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Analisando os resultados dos alunos em Ciéncias, no Grafico 26, verifica-se que os
resultados sdo parecidos com os da disciplina de Geografia, com pequenas variagdes nas
médias.

Os graficos 27, 28 e 29, que seguem, com as médias das disciplinas de Artes, Educacao
Fisica e Lingua Inglesa, respectivamente.

Grafico 27-Conceitos de Artes.
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A partir da andlise do Gréfico 27, contendo os conceitos dos alunos na disciplina de
Artes, € possivel identificar um aumento significativo dos alunos com conceito B/MB,

totalizando 80%.
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Grafico 28-Conceitos de Educagdo Fisica.
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Na analise do Grafico 28, com os resultados na disciplina de Educacdo Fisica, observa-
se que os alunos obtiveram boas notas, com 72% deles alcangcaram conceito B/MB.
Abaixo, no Grafico 29, observando-se os resultados alcangados pelos estudantes na

disciplina de Lingua Inglesa, temos que 57% deles possuem conceito B/MB.

Grafico 29-Conceitos de Lingua Inglesa.
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4.2. Analise das relacoes entre as variaveis do estudo

Para entender melhor os dados obtidos até agora e suas possiveis causas, passaremos a
interpretar as respostas dos alunos ao questiondrio, realizando o cruzamento das variaveis, com
o intuito de verificar se existe ou ndo relacdo entre elas, ou seja, se uma variavel tem

interferéncia sobre a outra.
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Para verificar se existe ou ndo a associagdo entre as perguntas feitas no questionario dos
alunos, foram realizados o Teste do Qui-Quadrado de Pearson e Teste Exato de Fisher, cujo
mecanismo ja foi explicado anteriormente neste trabalho.

Iniciando essa etapa, para entender melhor a rela¢do entre o gosto pela Matemadtica e os

conceitos alcangados pelos estudantes, foi confeccionado o Grafico 30.

Grdfico 30 - Gosto pela Matematica X Conceito de Matematica
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Nele, observa-se que apenas 5% dos alunos que responderam ndo gostar de Matematica
obtiverem bom rendimento nessa disciplina, ja entre os que gostam da matéria, 28% alcancaram

um bom conceito.

Tabela 3 - Gosto pela Matematica X Conceito de Matematica

Conceito de Matematica

Gosto de Matematica?

R/RI B/MB
Nao 37 2
Sim 68 27

Fonte: AUTORA (2024)

A partir da aplicagdo do Teste Exato de Fisher, conforme dados na Tabela 3, encontrou-
se p-valor=0.002336, o que comprova que hé evidéncias estatisticas suficientes para a rejei¢ao
de Ho evidenciando que a varidvel “Gostar de Matematica” e a variavel “Conceito de
Matematica” sdo relacionadas. O que reforca a ideia de que o aprendizado seja facilitado,
quando o estudante gosta da disciplina e se propde a estudar, mesmo que alguns ainda nao

consigam alcancar alto rendimento.
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No Griéfico 31 a seguir, encontra-se a ligagdo entre a quantidade de dias que os alunos

estudam matematica e o conceito de obtido nessa disciplina.

Grdfico 31 - Dias que estuda matemdatica em casa X Conceito de Matematica
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Fonte: AUTORA (2024)

Através da andlise do Grafico 31, observa-se que os entre os alunos que estudam
matematica em casa mais de quadro dias semanais, 40% deles obtiveram conceito B/BM,
enquanto esse numero ¢ reduzido a metade no caso dos alunos que, em casa, se dedicam a
matematica até trés dias.

Tabela 4 - Dias que estuda matemdatica em casa X Conceito de Matematica

Conceito de Matematica

Quantidade de dias que estuda matematica em casa

R/RI B/MB
Nenhum a trés dias 99 25
Quatro a sete dias 6 4

Como a amostra apresenta frequéncia abaixo de 5 entre as categorias, foi utilizado o
Teste Exato de Fisher através do software R, obtendo p-valor= 0.2225, maior que o nivel de
significancia de 5%, ndo deixando evidente a relagdo entre as variaveis “Quantidade de dias

que estuda matematica em casa” e “Conceito de Matematica”.
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Grdfico 32 - Tarefa de casa X Conceito de Matematica
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Ao analisar o Grafico 32, ¢ possivel observar um aumento de 19% em relacdo aos alunos
com conceito B/MB entre aqueles que frequentemente/sempre realizam as tarefas. Isso leva a
crer que, realmente, o estudante que se empenha em cumprir as tarefas de casa, adquire maior

conhecimento, aumentando seu rendimento.

Tabela 5 — Tarefa de casa X Conceito de Matematica

Conceito de Matematica

Tarefa de casa

R/RI B/MB
Nio 40 4
Sim 65 25

Fonte: AUTORA (2024)

Como foi observada uma frequéncia abaixo de 5 entre duas categorias, utilizou-se o
Teste Exato de Fisher, encontrando p-valor=0.01419, deixando evidente a relacdo estatistica
entre as variaveis “Tarefa de casa” e “Conceito de Matematica”. Com esses dados, podemos
concluir que a realizagdo das tarefas de casa influéncia a aprendizagem, melhorando os

conceitos dos estudantes.
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Grdfico 33 - Acompanhamento dos responsadveis na rotina escolar X Conceito de Matematica
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Fonte: AUTORA (2024)

No Gréfico 33, foi possivel observar um aumento de apenas 3% no numero de alunos

com conceito B/MB que possuem um acompanhamento dos responsaveis em sua rotina escolar.

Tabela 6 - Acompanhamento dos responsadveis na rotina escolar X Conceito de Matematica.

Conceito de Matematica

Acompanhamento dos responsaveis na rotina escolar

R/RI B/MB
Nunca a Raramente 52 13
Frequentemente a Sempre 53 16

Fonte: AUTORA (2024)

Realizando o Teste Qui- quadrado, encontramos o p-valor=0.6542, constatando que nao
ha evidéncias suficientes que comprove a relagdo entre as varidveis “Acompanhamento dos

responsaveis na rotina escolar” e o “Conceito de Matematica”.
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Gradfico 34 - Uso do celular para estudar Matematica X Conceito de Matemdtica
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Fonte: AUTORA (2024)

Através da andlise do Grafico 34, observa-se que a frequéncia da utilizagdo do celular
para estudar matematica ndo gera diferengas significativas.

Tabela 7 - Uso do celular para estudar Matematica X Conceito de Matematica
Conceito de Matematica

Uso do celular para estudar matematica.

R/RI B/MB
Nunca a Raramente 48 14
Frequentemente a Sempre 57 15

Fonte: AUTORA (2024)

Com a limitagdo do tamanho da amostra, utilizou-se o Teste Exato de Fisher, obtendo
p-valor = 0.8065, mostrando que nao ha evidéncias estatisticas suficientes para a rejeicdo de
Ho, isto €, ndo existe relagdo entre as varidveis “Uso do celular para estudar Matematica” e

“Conceito de Matematica”.
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Grdfico 35 - Em que momento passou a achar a Matematica dificil X Conceito de Matemdatica
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No Gréfico 35, é possivel encontrar informagdes da correlagao entre o momento em que
os alunos tiveram a percep¢ao das suas dificuldades em matematica e seus conceitos nessa
disciplina. O que chama atengdo ¢ o fato de que 82% dos alunos que sinalizaram que os seus
problemas na matéria tiveram inicio a partir do 6°ano obtiveram rendimento RI/R.

Tabela 8 - Em que momento passou a achar a Matematica dificil X Conceito de Matematica
Conceito de Matematica

Em que momento passou a achar a Matematica

dificil. R/RI B/MB
Nao me lembro 36 8
Nenhum 5 7
6°ano 64 14

Fonte: AUTORA (2024)

Pelo Teste Qui-Quadrado, encontrou-se o p-valor= 0.005342, menor que o nivel
significancia de 5%, o que mostra estatisticamente que as variaveis em questao t€ém associagao
significativa, isto é, ha relagdo entre as varidveis “Em que momento passou a achar a
Matematica dificil” e “Conceito de Matematica”.

Analisando a Tabela 8 acima, ¢ possivel identificar que a maior parte dos estudantes
com conceito RI/R, 64 deles, sao os mesmos que ja no 6° ano do Ensino Fundamental passaram
a achar a Matematica mais dificil, encontrando dificuldades na aprendizagem. Outro fato a ser
destacado ¢ que apenas 12 alunos responderam nao ter encontrado dificuldades em nenhuma

etapa, sendo 5 deles com atual conceito em matematica R/RI e 7 com conceito B/MB.
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Grdfico 36 - Como eram suas notas de Matematica nos anos Iniciais do Ensino Fundamental X Conceito
de Matematica
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No Grafico 36, observa-se a relagdo entre as notas de matematica dos estudantes nos
anos iniciais e o conceito nessa disciplina no momento da pesquisa. Destaca-se que 83% dos

alunos que ndo se lembravam ou tinham notas ruins continuaram com baixo rendimento.

Tabela 9 - Como eram suas notas de Matematica nos anos Iniciais do Ensino Fundamental X Conceito de
Matematica.

Conceito de Matematica

Como eram suas notas de Matematica nos anos

iniciais do Ensino Fundamental. R/RI B/MB
N3o lembro/Ruins 15 3
Medianas/Boas 90 26

Fonte: AUTORA (2024)

A fim de identificar se as notas de Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental
impactariam nos conceitos de Matematica atuais, foi verificada a relagcdo entre essas duas
variaveis através do Grafico 36 e do Teste de Exato de Fisher, obtendo-se p-valor= 0.7625,
mostrando que ndo ha evidéncias estatisticas suficientes para a rejei¢do de Ho, isto €, ndo ha
relacdo entre as varidveis citadas acima. Realizando a analise da Tabela 9, observa-se que a
maior parte dos alunos, 90 deles, que disseram ter notas medianas ou boas na etapa inicial do
Ensino Fundamental, apresenta conceito R/RI na série em que se encontram na €poca da

pesquisa.
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Grdfico 37 - Conceito Global X Conceito de Matematica
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A partir da execugdo do Teste de Exato de Fisher, para verificar a relagdo das variaveis
Conceito Global e Conceito de Matematica, obtém-se p-valor = 1.093¢™!, um valor bem inferior
ao nivel de significancia de 5%, o que mostra que estatisticamente ha uma associagdao
significativa entre a variavel “Conceito Global” com o “Conceito de Matematica”, trazendo,
assim, a informacao que a maioria dos alunos que apresentam rendimento ruim em Matematica,
também apresentam baixo rendimento nas outras disciplinas que compde a grade curricular e
que juntas determinam o Conceito Global de cada estudante.

Tabela 10 - Conceito Global X Conceito de Matematica.

Conceito de Matematica

Conceito Global

R/RI B/MB
RI/R 76 2
B/MB 29 27

Fonte: AUTORA (2024)
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Grdfico 38 - ADR de Matematica x Conceito de Matemadtica.
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Fonte: AUTORA (2024)

Realizando a andlise do Grafico 38, ¢ possivel observar que 89% dos alunos com
conceito RI/R na ADR de Matematica repetem o mesmo rendimento na disciplina. Dentre os
estudantes que alcangam conceito B/MB na avaliacdo diagnoéstica, apenas 53% deles mantém

a mesma nota.
Tabela 11 - Nota da diagnostica de Matematica x Conceito de Matematica

Conceito de Matematica

Diagnostica de Matematica

R/RI B/MB
RI/R 72 9
B/MB 18 20

Fonte: AUTORA (2024)

Pelo Teste Qui-quadrado, encontrou-se p-valor= 0.0000008712, bem inferior que o
nivel de significancia de 5%, o que mostra estatisticamente que as variaveis em questao tém
associagdo significativa, ou seja, ha relagdo entre as variaveis “Diagndstica de Matematica” e

“Conceito de Matematica”.
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Grdfico 39 - Faltas nas aulas de Matematica x Conceito de Matematica.
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Fonte: AUTORA (2024)

No Gréfico 39, ¢ possivel observar que alunos com maior quantidade de faltas nas aulas
de matematica acabam obtendo rendimento inferiores aos outros que possuem indices de
frequéncia alta. Nesse caso em particular, 100% dos alunos com quantitativo de faltas
compreendido entre 21 a 30 obtiveram rendimento RI.

Tabela 12 - Faltas nas aulas de Matemdtica x Conceito de Matemadtica.

Conceito de Matematica

Faltas nas aulas de Matematica.

R/RI B/MB
0 a 10 faltas 67 27
11 a 20 faltas 29 2
21 a 30 faltas 9 0

Fonte: AUTORA (2024)

Com a limita¢do do tamanho da amostra, foi aplicado o Teste Exato de Fisher, obtendo
p-valor= 0,007587, menor que o nivel de significancia de 5%, provando que ha evidéncias
estatisticas suficientes para rejeicdo de Ho, ou seja, as variaveis “Faltas nas aulas de

Matematica” e “Conceito de Matematica” sdo associadas.
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Grdfico 40 - Motivos que impedem de atingir um bom conceito x Conceito de Matematica.
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Fonte: AUTORA (2024)

No Grafico 40, realizando o teste de associag@o entre as variaveis “Motivo principal
que impede de atingir bons resultados nas avaliacdes de Matematica” e “Conceito de
Matematica”, € possivel observar que o percentual de alunos com conceito RI/R ¢ alto seja
tanto a opgdo Nao me dedico/Ndo gosto de Matemética (76%) quanto na escolha E muito

dificil/Tenho muita dificuldade (84%).
Tabela 13 - Motivos que impedem de atingir um bom conceito x Conceito de Matematica

Conceito de Matematica

Motivos que impedem de atingir um bom

conceito R/RI B/MB
Nao me dedico/ Nao gosto de Matematica 41 13
E muito dificil/Tenho muita dificuldade 64 12

Fonte: AUTORA (2024)

Realizando o Teste Qui- quadrado, encontramos p-valor= 0.2376, constatando que nao
ha evidéncias suficientes que comprove a relagao entre as varidveis “Motivos que impedem de

atingir um bom conceito” e o “Conceito de Matematica”.
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Grafico 41 - Como vai para a escola X Motivo do atraso
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Fonte: AUTORA (2024)

Observando o Grafico 41 e aplicando o Teste Exato de Fisher, obtendo p-valor=
0.000002188 menor que o nivel de significancia de 5%, provando que ha evidéncias estatisticas
suficientes para rejeicao de Ho, ou seja, as variaveis “Como vai para a escola” e “Motivo dos

atrasos” sdo associadas. Os dados podem ser encontrados na Tabela 13 abaixo.

Tabela 14 - Motivo do atraso x Como vai para a escola

Como vai para a escola

. Carro/
Motivos do atraso Caminhando/Onibus Transporte
Escolar
Ficar enrolando para entrar. 7 0
Nao consegue acordar sozinho. 24 3
Precisa levar algum irmao na escola. 9 1
Problemas com transporte. 61 13

Fonte: AUTORA (2024)

4.4. Modelo de regressao logistica com as variaveis observadas.

Para essa etapa do trabalho, foi ajustado um modelo logistico, com o intuito de verificar
e quantificar as razdes de chance em relagdo das variaveis independentes “Conceito Global” e
0 “Momento que o aluno(a) passou a achar a Matematica mais dificil” considerando como
variavel dependente, o Conceito de Matematica do(a) aluno(a). Neste caso, avalia-se a chance

de este ser B/MB.
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Tabela 15 - Razdo de chances das varidaveis, Em qual momento passou a achar a Matematica mais dificil,
Conceito Geral, considerando Conceito de Matematica a variavel dependente

Variavel Categoria A OR (95%)

6° ano 78 1

Em qual momento passou a achar a

Matematica mais dificil Nao me lembro 44 1,12(0,35;3,47)
Nenhum 12 11,30%(1,92;102,14)
RI/R 78 0,02%%(0,003;0,093)

Conceito Global

B/MB 56 1

Nota: * valor de p-valor<0,05; **valor de p-valor<0,01;***ntmero de oportunidades de observagao

Fonte: AUTORA (2024)

A Tabela 14 apresenta a razdo de chances entre as varidveis acima mencionadas, € o
numero de oportunidades de observacao em cada uma das categorias.

Em relagdo a variavel “Em que momento passou a achar a Matematica dificil”, utilizou-
se a categoria “6° ano” como categoria referéncia dessa andlise. Quando comparada com a
categoria “Nenhum”, obteve-se OR=11,30 e p-valor<0,05, isto €, os alunos que nunca acharam
a matematica dificil tém chance 10,30 vezes a mais de conseguir conceito B/MB em
Matematica. Pelo intervalo de confianca de 95% da OR, observa-se que a chance pode ser de
0,92 a 101,14 vezes a mais.

Em relagao ao Conceito Global, considerando a categoria “B/MB” como referéncia de
analise, ao se comparar com a categoria “RI/R”, observa-se OR=0,02 e p-valor<0,01, isto ¢, os
alunos com Conceito Global B/MB tém chance 0,98 de ter Conceito B/MB em Matematica.

O Gréfico 42 mostra os efeitos principais das varidveis sobre a variavel dependente.
Observa-se que a chance da categoria “nenhum” da varidvel “Em qual momento da sua vida
vocé passou a achar a Matematica mais dificil” e a categoria B/BM do “Conceito Geral” tem

as maiores chances para ter nota B/MB no “Conceito em Matematica”.
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Grdfico 42 - Efeitos principais das variaveis Em que momento passou a achar a Matematica mais dificil
e Conceito Global sobre o Conceito de Matemdtica como variavel dependente
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Fonte: AUTORA (2024)

4.5. Analise dos questionarios dos professores.

O questionario dos professores ¢ composto por 9 questdes, divididas em abertas e
fechadas, que tratam da vida profissional e da rotina escolar da institui¢ao pesquisada. Para
facilitar o entendimento, essa analise sera realizada em duas etapas, onde a primeira trata as
questdes fechadas, com o auxilio de graficos. A segunda parte consiste na anélise das perguntas
abertas, realizada a partir da comparagao das respostas obtidas.

4.5.1. Analise das perguntas fechadas.

A pergunta de nimero 1 do questionario dos professores trazia o questionamento sobre

o tempo experiéncia em escolas que compde a Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de

Janeiro (SME-RJ) e os resultados podem ser observados no Grafico a seguir, de nimero 43.
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Grdfico 43 - Tempo de experiéncia dos docentes
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Fonte: AUTORA (2024)

Do total de 15 professores que participaram da pesquisa, temos que 7% trabalham na
SME-RJ entre 4 a 6 anos ¢ 93% ja estdo lecionando na rede a mais de 8 anos, observando,
assim, que sdo docentes com grande experiéncia.

Para entender a distribuicdo das disciplinas que esses professores lecionam, no Grafico

44, ¢ possivel encontrar essa divisao.

Grdafico 44 - Distribui¢do das disciplinas
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Fonte: AUTORA (2024)

Observando o Grafico 44, percebe-se que o grupo pesquisado foi composto por

professores de Artes, Ciéncias, Educacao Fisica, Geografia, Historia, Inglés, Lingua Portuguesa
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e Matematica. Com exce¢ao de Educacdo Fisica com apenas 1 professor, todas as outras
disciplinas estdo representadas com 2 docentes.

Seguindo no formulério dos docentes, a terceira questdo tem o objetivo de entender
como ¢ o aprendizado dos alunos, agora na visdo de cada professor em sua disciplina. E o

resultado desse levantamento pode ser observado no Grafico 45.

Grdfico 45 - Dificuldade dos alunos nas disciplinas.
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Fonte: AUTORA (2024)

Observa-se, no Grafico 45, que ndo sdo apenas os professores de Matematica possuem
dificuldades no aprendizado de seus alunos, os docentes de outras disciplinas também acabam
enfrentando esse problema, ja que 40% dos professores pesquisados dizem ter entre 76% e 90%
dos estudantes com alguma defasagem.

Esse obstaculo na aprendizagem pode ser observado nas repostas dadas a questdo de
numero 4, que perguntava sobre a frequéncia da realizacdo das tarefas de casa por esse
percentual de alunos com dificuldades em suas disciplinas. Os resultados encontrados
comprovam que 80% dos discentes citados na questdo 3, nunca ou raramente realizam suas

atividades, como pode ser visto no Grafico 46.
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Grdfico 46 - Frequéncia da realizagdo das atividades de casa pelos alunos com dificuldades no
aprendizado
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Fonte: AUTORA (2024)

O uso do celular em sala de aula, j& discutido anteriormente sob a 6tica dos alunos, agora
ganha a visdo dos docentes. Para saber como o uso do eletronico impacta no aprendizado dos
estudantes, a questdo de nimero 5 levanta essa discussdo, e os resultados encontrados no

Grafico 47 realmente sinalizam que o uso do celular dificulta a aprendizagem dos alunos.

Grafico 47 - O uso do celular em aula dificulta o ensino?

o
0
o - _ .

Nunca Quase sempre Sempre

Frequéncia(%)
230 40
1

20

10

Fonte: AUTORA (2024)

Outro tema levantado anteriormente e que agora foi retomado na visdo dos docentes da
escola pesquisada € o fato da participacdo dos responsaveis, em especial sua presenga nas

reunides escolares dos alunos sob a sua responsabilidade.
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Pensando nisso, a pergunta de nimero 6 do formulario dos professores questiona sobre
qual perfil de responsdveis que mais frequentam as reunides convocadas pela escola. O

resultado desse levantamento pode ser observado no Gréfico 48.

Grdfico 48 - Perfil dos responsaveis na reunido escolar
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Fonte: AUTORA (2024)

Observando o Grafico 48, percebe-se que os responsaveis que participam das reunioes
escolares, em sua grande parcela, sdo aqueles cujos alunos sob a sua responsabilidade ja obtém
as melhoras notas.

Essa constatagdo feita por 93% dos professores pesquisados vem ao encontro ao
levantamento feito com os proprios alunos. Estes ja sinalizavam a necessidade de um
acompanhamento mais efetivo por parte de seus responsaveis e que acabou sendo confirmado
na pesquisa com os docentes.

A tltima pergunta fechada do questionario dos professores trata sobre a importancia da
participagdo efetiva dos responsaveis na vida escolar dos estudantes. Os docentes foram
unanimes em responder da necessidade da participagdo dos responsaveis na vida escolar dos
alunos e quanto isso contribuiria para o desenvolvimento dos mesmos.

Continuando nessa analise, a partir desta etapa, sera realizada a andlise das questoes

abertas do formulario dos professores, trazendo as opinides de cada uma.

4.5.2. Analise das perguntas abertas

A questdo de nimero 7 do formuldrio dos professores pedia para que estes citassem 3
caracteristicas que cada um observava nos alunos com dificuldades na aprendizagem em suas
respectivas disciplinas. As respostas, na integra, foram organizadas no quadro abaixo para

facilitar o entendimento.



Quadro 1 - Caracteristicas dos alunos com dificuldades de aprendizagem, de acordo com os professores.

Cite 3 caracteristicas que vocé observa nos alunos com dificuldades na
aprendizagem em sua disciplina.

N3ao fazem a tarefa de

Distracao. Uso do celular.
casa.
Descompromisso. Nao participam da aula. Desinteresse.
) , . . Falta de internaliza¢ao dos
Desinteresse. Vicio em tecnologia.

conceitos basicos.

Falta de acompanhamento
familiar.

Pouca coordenacgao
motora.

Baixo interesse em
exercicios fisicos.

Falta de interesse dos pais.

Desatentos.

Nao participam das
atividades propostas.

Dificuldades em perceber
relagdes espaciais.

Problemas em distinguir

tamanhos, formas e cores.

Dificuldade em expressar
ideias criativas de maneira
visual.

Dificuldades em varias

oL Desorganizados. Leitura e escrita deficiente.
disciplinas.
. . Dificuldade na
Baixa capacidade de . . .
~ interpretacdo de Desinteresse.
concentracao. .
texto/leitura.
Descompromisso. Leitores eventuais. Falta de rotina.
Indisciplina. Desinteresse. Falta de acorppanhamento
familiar.

Falta de acompanhamento

Defasagem dos anos

Problemas sociais ou de
outras naturezas nao
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familiar. anteriores. Jetectados.
Interpretagao de texto e Dificuldade de E a falta de organizacao e
mapas. concentragao. de leitura.
Pendéncie}s de anos Falta de rotina de estudos. Diﬁculdade§ pessoais e/ou
anteriores. familiares.
Esquecem material e ndo
Descompromissados. Desinteressados. tem acompanhamento
familiar.
Dificuldades anteriores. Desinteresse. Bloqueio na disciplina.

Fonte: AUTORA (2024)

Observando o Quadro 1 acima, € possivel perceber que muitas caracteristicas acabam
se repetindo mesmo em se tratando de disciplina e docentes distintos. Por exemplo, podemos
citar: Desinteresse, descompromisso, desatentos, desorganizados e etc.

Para reforcar as respostas dos professores, com o auxilio do aplicativo Wordcloud?,
construiu-se uma nuvem de palavras com aquelas que mais apareceram ou que foram extraidas
das frases dos docentes quando perguntados sobre as caracteristicas principais dos alunos com

dificuldades na aprendizagem. O resultado dessa construg¢ao pode ser observado na Figura 8.

2 Disponivel em: https://www.wordclouds.com/. Acesso em: 23 jul. 2024.
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Figura 8 — Caracteristicas dos estudantes com dificuldades na aprendizagem.
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Fonte: AUTORA (2024)

A tltima questdo aberta do formulario do professor, a de nimero 9, relaciona-se com a
questdo 8, questionando o porqué de a participagdo familiar na vida escolar dos estudantes
interferir em seu rendimento. Algumas repostas dadas pelos professores podem ser observadas

nas Figuras seguintes, numeradas de 8 a 15.



Figura 9 - Resposta do professor 1 ao questionamento sobre a influéncia da familia
L]

08) Vocé acredita que participagiio familiar na vida escolar dos alunos interfere no rendimento
deles?

() sim ( )nio
09) Por que?

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024)

Figura 10 - Resposta do professor 2 ao questionamento sobre a influéncia da familia

08) Voce acredita que participagdo familiar na vida escolar dos alunos interfere no rendimento
deles?
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024)

Figura 11 - Resposta do professor 3 ao questionamento sobre a influéncia da familia

1
08) Vocé acredita que participagio familiar na vida escolar dos alunos interfere no rendimento
deles?
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024)
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Figura 12 - Resposta do professor 4 ao questionamento sobre a influéncia da familia

v
08) Voce acredita que participagdo familiar na vida escolar dos alunos interfere no rendimento
deles?
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024)

Figura 13 - Resposta do professor 5 ao questionamento sobre a influéncia da familia

08) Voce acredita que participagdo familiar na vida escolar dos alunos interfere no rendimento
dcles?

(X)sim ( )nio
09) Por que?
A g

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024)

Figura 14 - Resposta do professor 6 ao questionamento sobre a influéncia da familia

08) Vocé acredita que participagao familiar na vida escolar dos alunos interfere no rendimento
delcs?
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024)
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Figura 15 - Resposta do professor 7 ao questionamento sobre a influéncia da familia

08) Vocé acredita que participagdo familiar na vida escolar dos alunos interfere no rendimento
deles?
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2024)

Figura 16 - Resposta do professor 8 ao questionamento sobre a influéncia da familia

0%8) Vocé acredita que participagio familiar na vida escolar dos alunos interfere no rendimento
deles?

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024)

Observando as repostas das questdes abertas do questionario dos docentes, encontradas
nas Figuras numeradas de 8 a 15, ¢ possivel perceber que as opinides convergem para o fato de
que o apoio familiar € fator primordial para o bom desempenho e evolucdo dos estudantes.
Pensar nessa estrutura familiar, nessa relagdo familia escola, é urgente e necessario para que a

avangos acontegam.
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5. ATIVIDADES SUGERIDAS

Apos analise dos resultados da pesquisa, verificou-se que grande parte dos estudantes
possuem dificuldades na disciplina de Matematica por achar muito dificil, ndo entender as
explicagdes ou imaginar ser uma coisa muito fora da sua realidade. Esse distanciamento entre
a matematica e os alunos acaba acarretando indices cada vez mais baixos na aprendizagem
dessa disciplina.

Possivelmente ndo seja viavel a resolugdo de todas as dificuldades encontradas pelos
estudantes, mas trazer atividades concretas, que estimulem a criatividade e que os fagam
perceber que a matematica esta presente em seu dia a dia, possa ser um ponto de partida para a
melhora dessa relagao.

Pensando nessa dificuldade, como contribuicdo dessa pesquisa para a melhora da
relacdo dos alunos com a Matematica, sera sugerida uma atividade diferenciada, no formato de
um circuito matematico, envolvendo diferentes conceitos da disciplina, utilizando a
metodologia ativa no formato de rotagdo por estagdes.

Rotacao por estacdo ¢ uma metodologia ativa de aprendizagem em que os alunos passam
por um circuito de estacdes durante o periodo da aula. As estagdes sdo individuais € nao precisam
ser completadas em uma tnica ordem, o que torna a rotagao possivel. Além disso, os estudantes
participam delas divididos em grupos de poucos alunos, facilitando o aprendizado.

Essa atividade, tendo como base a metodologia ativa de rotagdo por estagdes, permite a
inclusdo de varias atividades dinamicas em cada etapa e facilita a adaptacdo para diferentes
contetdos dentro da disciplina de matematica e até mesmo abrange a interdisciplinaridade.

A atividade sugerida pode ser utilizada para anos especificos do Ensino Fundamental 11,
mas a metodologia pode ser facilmente aplicada em outros contetidos ou séries, fazendo apenas as

adaptacdes para o objetivo que se deseja alcancar.


https://tutormundi.com/blog/metodologias-ativas-de-aprendizagem/
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Atividade 1: Estacao 1 — TriAngulo Magico

Quadro 2 - Estagdo 1 - Triangulo Magico

Estacdo 1 — TridAngulo Magico
Publico-alve: Ensino Fundamental II.
Objetos de conhecimento: Numeros Naturais.

Habilidade relacionada:

= (EF06MAO03): Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou
escritos, exatos ou aproximados) com numeros naturais, por meio de estratégias
variadas, com compreensdo dos processos neles envolvidos com e sem uso de
calculadora. (BRASIL, 2018, p. 301).

Objetivos:
= Explorar o conjunto dos Numeros Naturais.

= Realizar operacdes com Numeros Naturais.

Atividade 1 - Os alunos, nessa primeira estacao, irdo se deparar com uma imagem de
triangulo, onde os vértices estardo preenchidos com os nimeros 1, 2 € 3, como no exemplo
abaixo, ¢ seus lados terdo espacgos vazios que deverdo ser preenchidos com naturais no
intervalo de 4 a 9, sem repeti-los, de modo que a soma dos nimeros de cada lado resulte 17.

1 oy Y 3
L s

Observaciao: Para facilitar a atividade, estardo disponiveis, nessa estacao, circulos contendo
os nimeros de 4 a 9 para a sobreposi¢ado sobre o tridngulo e possivel somatorio.

Fonte: Adaptada - Clubes de Matematica da OBMEP - 2024
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Atividade 2: Estacdo 2 — Tangram

Quadro 3 - Estagdo 2 -Tangram

Estacio 2 - Tangram
Publico-alve: Ensino Fundamental II.
Objetos de conhecimento: Figuras Geométricas Planas.

Habilidade relacionada:

= (EF02MA15): Reconhecer, comparar e nomear figuras planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo), por meio de caracteristicas comuns, em desenhos apresentados
em diferentes disposig¢des ou em solidos geométricos. (BRASIL, 2018, p. 283).

Objetivos:
= Identificar e comparar figuras planas.

= Perceber semelhangas e diferencas nas figuras planas, por meio de composigao.

Atividade 2: Os alunos, nesta estacdo, receberdo um card com uma imagem, um lado
colorido e ou outro preto, como na figura abaixo, composta por peg¢as do Tangram.
Inicialmente, tentardo montar a figura observando o card do lado preto, caso ndo atinjam o
objetivo, poderdo virar o card e ter acesso a imagem colorida, facilitando a feitura da
atividade.

Fonte: AUTORA (2024)
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Atividade 3: Estacdo 3 — Batalha Naval com QR Code.

Quadro 4 - Esta¢do 3 - Batalha Naval

Estacio 3-Batalha Naval no plano cartesiano com QR Code.
Publico-alve: Ensino Fundamental II.
Objetos de conhecimento: Coordenadas cartesianas.

Habilidade relacionada:

= (EF06MA16): Utilizar e compreender diferentes representacdes para a localizacao
de objetos no plano, como mapas, células em planilhas eletronicas e coordenadas
geograficas, a fim de desenvolver as primeiras nogdes de coordenadas cartesianas.
(BRASIL, 2018, p. 297).

Objetivos:
= Localizar objetos no plano cartesiano.

Atividade 3:Nessa estacdo, os alunos precisardo usar o celular para a leitura do QR Code e
através dele, ter acesso a atividade.

A atividade consiste em um jogo de Batalha Naval, confeccionado no software Geogebra.
Através dele, os alunos terdo que indicar as coordenadas corretas da localizagdo do submarino
a ser atingido.

INDIQUE AS C JAS DO SL
PARA ENXERGA-LO CORRETAMENTE NA JANELA ABAIXO:

B,
x=3

) (3;-6) Excelente!

NOVA POSICAD

Apods essa etapa, segue uma breve revisdo sobre Plano Cartesiano e logo apos, algumas
questdes objetivas sobre o tema estudado.

Observagdo: Caso algum aluno ndo tenha o aparelho celular, serd disponibilizado um
computador com acesso a internet nessa estacao.

Fonte: Batalha naval no plano cartesiano - Adaptada - 2024
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Atividade 4: Estacdo 4 — Jogo dos pontinhos.

Quadro 5 - Estagdo 4 — Jogo dos pontinhos

Estacio 4 — Jogo dos pontinhos.

Publico-alvo: 7° ao 9° ano.
Objetos de conhecimento: Fracoes.

Habilidade relacionada:

= (EF06MA10): Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢ao ou subtragao com
nimeros racionais positivos na representagao fracionaria. (BRASIL, 2018, p. 301).

Objetivos:
=  Realizar operagdes com fracdes.

Atividade 4: .
Jogo dos Pontinhos
@ @ @ O O o
33> 2 6 1
4 47 g 2
® ® ® @ [ ] ®
1 6 o 1 2
8 2 8 10 2
o [ ® ® o o
o 2 9 36
9 52 9 8
® [ o [ ] [ ] ®
REGRAS:

1. Faga uma linha reta na horizontal ou vertical, unindo dois pontos vizinhos no tabuleiro.
2.Em seguida, seu adversario fard outra linha no mesmo tabuleiro.
3. O jogo continua dessa forma, até que um dos jogadores consiga fechar um quadrado.

4.Quando fecha-lo, deve escrever a letra inicial de seu nome dentro do quadrado, e jogar mais
vez.

5. Quando todos os quadrados do tabuleiro estiverem fechados, cada jogador soma os
pontos dos quadrados que formou.

6. O vencedor ¢ aquele que somar mais pontos.

Fonte: Jogo dos pontinhos - Adaptada - 2024
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se, cada vez mais, uma preocupagao crescente com os fatores que influenciam
a aprendizagem dos alunos, em especial a de Matematica, nas diferentes etapas de ensino,
principalmente aqueles que ainda frequentam as institui¢cdes escolares que compde a educagao
basica.

A Matematica, por vezes, ¢ vista como uma disciplina complexa e desafiadora para
muitos alunos. Diversos fatores podem contribuir para essas dificuldades, desde questdes
cognitivas até aspectos emocionais, familiares e sociais.

Autores tém se debrucado sobre essa questao, no sentindo de identificar o motivo de a
matematica ter ocupado um lugar da disciplina que gera nos estudantes, em sua grande maioria,
muito desconforto e dificuldades de assimilagdo. De maneira geral, pesquisa-se um caminho
para criar estratégias e formas, para que os conteudos sejam trabalhados em um formato mais
acessivel aos alunos.

Para que esses caminhos trilhados, realmente gerem efeitos, ¢ necessario buscar no foco
do problema, isto €, na sala de aula, as informagdes diretamente com os atores principais desse
processo, ou seja, os alunos. Suas angustias e dificuldades precisam ser validadas, na tentativa
de um retorno positivo em sua trajetdria escolar.

Este trabalho buscou por informagdes dos alunos e entendimento do ambiente onde
estdo inseridos e suas possiveis dificuldades sociais, familiares e de aprendizado. Os
questionarios aplicados e suas questdes apontavam no sentido de mapear esses problemas.

Ap0s a realizagdo da pesquisa e o tratamento dos dados arrecadados através dela, foi
possivel confirmar que algumas dificuldades levantadas realmente impactam na aprendizagem
matematica dos alunos pesquisados, enquanto outras, que podem ser observadas no cotidiano
escolar, ndo foram ratificadas na amostra analisada.

As questdes levantadas através dos formularios, tanto o dos alunos quanto os dos
docentes conseguiram desenhar um panorama da escola pesquisada, trazendo informacdes
novas e relevantes para o comparativo com resultados da propria rede na qual a unidade escolar
esta inserida e reforcando outras que ja podiam ser observadas no cotidiano escolar.

Os principais resultados colhidos através do formulario dos alunos trouxeram
informagdes valiosas sobre o cotidiano escolar, seu convivio familiar e sua aprendizagem, em
especial a de Matematica.

Um desses resultados foi levantado através da pergunta que tinha como objetivo

identificar o momento em que os estudantes passaram a perceber suas dificuldades em
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Matematica e identificou-se que a maioria dos alunos que participaram da pesquisa, mais
exatamente 58% deles, se depararam com maiores obstaculos na disciplina, ao ingressar na
segunda etapa do ensino fundamental, ou seja, no 6° ano.

A importancia de mapear o principal momento em que os alunos passam a enfrentar
maiores dificuldades em Matematica pode ser confirmada, através dos testes realizados, que
indicam interferéncia no conceito dessa disciplina. E essa sinalizagdo pode ser utilizada para
que esses problemas sejam minimizados.

Outra variavel levantada na pesquisa, que exerce influéncia sobre o conceito de
Matematica alcangado, € a que trata sobre o gostar da disciplina. Percebeu-se que os alunos que
gostam de Matematica, mesmo com suas dificuldades, alcangam melhores resultados. J& os que
ndo gostam, por problemas de compreensdo ou ndo visualizacdo de aplicagdo no cotidiano,
acabam por atingir rendimentos ndo tao positivos.

Esse estudo também constatou que entre os alunos que nunca ou raramente realizam as
tarefas de casa, 91% deles, acabam obtendo rendimentos em Matematica RI/R, enquanto, entre
os estudantes que frequentemente ou sempre produzem as atividades casa, o total dos que
possuem rendimentos RI/R reduz para 72%.

Ao investigar sobre o acompanhamento de seus responsaveis em sua rotina académica
e o reflexo em seus rendimentos escolares, 76% dos estudantes informaram que ja possuem
ajuda, mas 61% deles acreditam que, caso seus responsaveis fossem ainda mais presentes, seus
rendimentos seriam melhores. Através das respostas dos alunos, foi possivel verificar que a
presenca e participacdo familiar na vida escolar, nesse grupo de alunos pesquisados, nao
representam uma grande dificuldade, como foi suposto inicialmente.

Essa participacdo familiar mais efetiva, com interesse na rotina escolar dos alunos, pode
ter como uma das justificativas, a formacao académica dos responsaveis do grupo pesquisado,
jé que, entre eles, 87% possuem ensino médio ou superior completos. Outro ponto que pode ser
levado em consideracao € o fato de a escola estar localizada em uma area considerada “nobre”
na regido, situada em um condominio fechado, e talvez por isso muitas familias mais
participativas optem por matricular os alunos sob sua responsabilidade nessa unidade escolar.
E esse ¢ um ponto que destoa de grande parte da rede de ensino municipal do Rio de Janeiro.

Ainda no ambito da participacdo familiar, apesar de uma presenca mais efetiva, um
problema enfrentado € o fato do trabalho dos responsaveis, fora de casa, consumir boa parte do
dia. Na amostra colhida, temos que 41% deles passam mais de 8 horas distantes de casa. Como

a escola onde a pesquisa aconteceu ¢ uma unidade de turno parcial, muitos estudantes ficam
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desacompanhados mais da metade do dia. Isso impacta diretamente, por exemplo, na
quantidade de faltas e atrasos desses alunos.

Verificou-se, através da andlise dos dados da pesquisa, que o quantitativo de faltas na
aula de Matematica tem relacdo direta com os baixos rendimentos nessa disciplina. No caso
especifico da amostra, 100% dos estudantes com mais de 21 faltas obtiveram rendimento RI/R.
Muitos desses estudantes, na auséncia dos seus responsaveis, precisam assumir tarefas que
acabam por interferir no seu aprendizado.

Observou-se também que os baixos rendimentos em matematica nao s6 refletem no
conceito global dos estudantes, como também nas notas das avalia¢des externas, em especial a
ADR da mesma disciplina. Foi possivel inferir que 97% dos alunos com rendimento RI/R no
conceito global obtiveram esse mesmo resultado no conceito matematico. O mesmo acontece
quando ¢ feito um comparativo entre as notas da ADR de Matematica e a nota dessa mesma
matéria, visto que 89% dos alunos com baixo rendimento na avaliagdo externa mantém esse
mesmo padrao quando se observa o conceito em matematica.

A pesquisa contou ainda com a participagdo dos professores das disciplinas que
compdem a matriz curricular dos anos finais do ensino fundamental, trazendo informacdes
sobre suas praticas, a percep¢do dos problemas enfrentados pelos alunos com dificuldades de
aprendizagem em sua disciplina e também como a participa¢do familiar impactaria na relagdao
ensino-aprendizagem. Constatou-se que 93% dos professores pesquisados possuem 8 anos ou
mais no magistério municipal.

A totalidade dos professores acredita que a participacdo efetiva da familia, em
colaboragdo com a escola, seria fundamental para o melhor desempenho dos estudantes. Porém,
0 que se observa na pratica € que os responsaveis mais presentes, de maneira geral, sdo os dos
alunos com maiores rendimentos.

Nos dados da pesquisa, os professores sinalizaram que dos responsaveis que,
frequentemente, comparecem as reunides escolares, 93% sdo familiares dos alunos com
melhores rendimentos. Mesmo sendo uma unidade escolar com boa participagdo familiar, os
pais dos alunos com baixo rendimento ndo comparecem ou so visitam a escola quando sdo
convocados individualmente, e essa auséncia atrapalha ainda mais o aprendizado dos
estudantes, que ja sofrem com as dificuldades.

Através da observacao dos dados, percebe-se que as dificuldades encontradas na

aprendizagem de Matematica também atravessam as outras disciplinas. Os docentes
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sinalizaram ainda as principais caracteristicas dos alunos que apresentam baixo rendimento em
suas matérias e fazendo uma andlise geral, os aspectos se repetem.

Dado o exposto nesta pesquisa, conclui-se que nem todas as hipoteses que foram
levantadas como prejudiciais ao aprendizado dos alunos puderam ser ratificadas na amostra
estudada, mas foi possivel desenhar um panorama geral dos problemas encontrados nessa
unidade escolar. A partir desses levantamentos, o caminho a ser trilhado, na busca de melhorias
na aprendizagem dos estudantes, fica mais acessivel.

Nesse caminho a ser percorrido, esta pesquisa deixa como uma pequena contribuigao,
dentro da imensidao de possibilidades que precisam ser testadas, uma sequéncia de atividades
no formato de metodologia ativa de Rotagao por Estacdo. A tentativa experimentada ¢ que, a
partir da utilizacdo de novos formatos, os alunos consigam voltar a ter prazer em estudar

matematica.
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ANEXO I — Nota técnica do INEP para o calculo do IDEB.

Nota Técnica

Indice de Desenvelvimento da Educaciio Bisica - Ideb

0 Ideb € wm indicador de qualidade educacional que combina informaches de
desempenho em exames padronizados (Prova Brasil ou Saeb) — obtido pelos estudantes ao
final das etapas de ensino (4* e 8° séries do ensino fundamental e 3* série do ensino médio) —
com informacgdes sobre rendimento escolar (aprovagio).'

Estudos e andlises sobre qualidade educacional raramente combinam as informagbes
produzidas por esses dois tpos de indicadores, ainda que a complementaridade entre elas seja
evidente. Um sistema educacional que reprova sistematicamente seus estudantes, fazendo
com que grande parte deles abandone a escola antes de completar a educacio bidsica, nio &
desgjdvel, mesmo gque aqueles gue concluem essa etapa de ensino atinjam  elevadas
pontuaches nos exames padronizados. Por outro lado, um sistema em gue todos os alunos
concluem o ensino médio no periodo correto ndo € de interesse caso of alunos aprendam
muito pouco na escola. Em suma, um sistema de ensino ideal seria aquele em gue todas as
criangas @ adolescentes vessem acesso i escola, ndo desperdicassem [empo com repeténcias,
niio abandonassem a escola precocemente e, ao final de tudo, aprendessem.

Sabe-se que, no Brasil, a questio do acesso 4 escola niio € mais um problema, ji que
quase a totalidade das criancas ingressa no sistema educacional. Entretanto, as taxas de
repeténcia dos estudantes sdo bastante elevadas, assim como a proporgdo de adolescentes que
abandonam a escola antes mesmo de concloir a educagio bdsica. Ouire indicador preccupanie
& a baixa proficiéncia obtida pelos alunos em exames padronizados.

0 Ideb foi desenvolvido para ser um indicador gue sintetiza informagbes de
desempenho em exames padronizados com informages sobre rendimento escolar (taxa média
de aprovagio dos estudantes na etapa de ensino).

Como o Ideb & resultado do produto entre o desempenho e do rendimento escolar (ow
o inverso do tempo médio de conclusio de uma série) entdio ele pode ser interpretado da
seguinte maneira: para uma escola A cuja média padronizada da Prova Brasil, 47 série, & 5.0 e
o tempo médio de conclusfio de cada série € de 2 anos, a rede/ escola terd o Ideb igoal a 5,0

multiplicado por % ou seja, Ideb = 2.5, Jd uma escola B com média padronizada da Prova

Brasil, 4 série, igual a 5,0 e tempo médio para conclusdo igual a 1 ano, terd Ideb = 5.0.

! Para maiores detslbes sobee & definiglo @ construgdo do ldeh, conseher o publicagho fedice de Desenvdvimen do Edweagdo Biviea
{ddeb), na Série Documenial — Texso para Discus<do o 26, disponivel en: waow.inep.gov.br.
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Indicadores educacionais como o Ideb sio desejiveis por permilirem o monitoramento
do sistema de ensino do Pais. Sua importincia, em termos de diagndstico e norteamento de
agoes politicas focalizadas na melhona do sistema educacional, estd em:

a) detectar escolas efou redes de ensino cujos alunos apresentem baixa performance

et ermos de rendimento e proficiéncia;

b)) monitorar a evolugio temporal do desempenho dos alunos dessas escolas efou redes

de ensino.*

0 cileulo do Ideh

A forma geral do Ideb & dada por (1)

IDEB, = N, P,

. 0<N,<10;0=P <le 0<IDEE <10 (1
& que,
i = ano do exame (Saeb e Prova Brasil) ¢ do Censo Escolar;

N, = média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matemdtica, padronizada para um

indicador entre 0 e 10, dos alunos da unidade j, obtida em determinada edicio do exame
realizado a0 final da etapa de ensino;

F. = indicador de rendimento baseado na taxa de aprovagio da etapa de ensino dos alunos da
unidade j;

Em (1), a média de proficiéncia padronizada dos estudantes da unidade j, N, , €
obiida a partir das proficiéncias médias em Lingua Poriuguesa e Matemitica dos estudantes
submetidos a determinada edicio do exame realizado ao final da e@pa educacional
considerada (Prova Brasil ou Saeb). A proficiéncia média é padronizada para estar entre zero
e dez, de modo que 0 < IDER <10. N ¢ obtida de acordo com (2).

e a_ ge
e I @)
2 52 - 5%
em que,

* As mmoridades educacionss podem, por exemplo, finascior progmmes pen promever o desenvolvimenio educacional de redes de ensine
em que a5 alunce spresentam haixo desenpenhio. Assim, monitorar & redes financiadas, para verificar == elas apreseniam ema melbona de
desempento, & fundamenual. Alids, o financiador podenia sxtipular previesenie o svango desejado no indicador comnss contrapanids pam o
lihern; o de pecursos.

&9
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n' = proficiéncia na disciplina a, obtida pela unidade j. no ano i, padronizada para valores
entre e 10;

& = disciplina (Matemitica ou Lingua Portuguesa);

.'i'f = proficiéncia média (em Lingua Poruguesa ou Matemdtica), nio padronizada, dos
alunos da unidade j obtida no exame do ano i

55, = limite inferior da média de proficiéncia (Lingua Poruguesa ou Matemdtica) do Saeb
1997

.'E':P: limite superior da média de proficiéncia (Lingua Portuguesa ou Matemdtica) do Saeh
1997

Para as unidades escolares (ou redes) que obtiverem 5. < 5., . a proficiéncia média é
fixada em S, . Por sua vez. aquelas unidades que obtiverem 5§ > .':":P eém o desempenho
fixado em ST . A Tabela | apresenta a média e o desvio padriio das proficiéncias dos alunos

da 4 e da 8 série do ensino fundamental e da 3 série do ensino médio no Sach de 1997.
Posteriormente, a Tabela 2 traz os valores dos limiles inferiores e superiores utilizados na
padronizacio das proficiéncias médias em Lingua Portuguesa e Matemdtica dos alunos da 4% e

da & séne do ensino fundamental e da 3 séne do ensino médio.

Tabela 1 - Saeb 1997: Proficiéncias médias e desvio padrio

Série Matematica Lingua Portuguesa
Média | Desvio Padrio | Média [ Desvio Padréo |
4 do EF 190.8 44 186.5 48
& do EF 250.0 50 250.0 50
3 do EM 288.7 58 283.9 56

Fante: Sash 1997 - Inep™MEBC

A partir da média e desvio padrio das proficiéncias no Saeh 1997 (ano em que a escala
do Sach foi definida), calcularam-se, para cada etapa de ensino, considerando as diferentes

disciplinas  avaliadas no exame, os limites inferior e superior, de acordo com

55 =média, —(3*DP) e SZ =média, +(3* DF).



Tabela 2 - Limite superior e inferior das proficiéncias

Matematica Lingua Portuguesa
5 ! hY
S'n.l' wp Sirﬂ' aup
4 do EF &0 322 449 324
B*do EF 100 400 100 400
32 do EM 111 467 117 451

Fonte: Sash 1997 - Inep/MEC

Esses limites, inferiores e superiores, apresentados na Tabela 2, sio uwsados para
calcular todos os Ideb’s. ou seja, desde 1997, a partir do SAEB. para o Brasil (rede privada e
pliblica; urbanas e rurais) e para os dados agregados por umidade da federacdo e, a partir da
Prova Brasil de 2005, para municipios (rede municipal e estadual) e para as escolas.

O indicador de rendimento, P,. €& obtido conforme (3), onde a proporio de

aprovados em cada uma das séries da etapa considerada, p°, é calculada diretamente do

Censo Escolar” Se p"(r=1, 2.0, em que n € o ndmero de séries com taxa de aprovagio

positiva) € a taxa de aprovagio da r-ésima série da etapa educacional considerada, entio o
tempo médio de duracio da série é:

= 1 n
T = _n (3
’ Z:’ p- P,

Em (3), P, & a taxa média de aprovagio na etapa educacional no ano i. Note-se que,

na auséncia de evasio durante a etapa e em equilibrio estaciondrio, Pi di o empo médio

n

para conclusio de uma etapa para os estudantes da unidade j (T, ).

Se P € o inverso do tempo médio para conclusio de uma série, entio . P, = TL Deste

n

N
modo, temos que [DEB, = T—” ou seja, o indicador fica sendo a pontuacksy no exame

"
padronizado ajustada pelo tempo médio (em anos) para conclusfio de uma série naguela etapa

de ensino.

! Pam o ciflculo de T, . 0 tempo médio pam o conclesie de uma série. form wiilizados os dedos de aprovagdo de cada uma das séries das s
elnpas de ensinee 1* ¢ 2* fase do ensimo fundamenial © exsing médio. Para 2 opercionalizacio do indicador, convencionou-se o cridrio de
considerar como inexisismes ot sénes que sprEsEnym i de peoyegho 2.
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ANEXO II — Questionario dos alunos

Questiondrio do aluno

Observacio: Responsavel abrange pais, tios, avos ou irmios maiores de idade que
mMoram com Voce.

01)Qual a sua idade?

A) 11 anos B) 12 anos C )13 anos D) 14 anos ou mais.

02) Vocé gosta de matematica?

A) sim, mesmo sendo uma matéria dificil B) sim, ndo tenho dificuldades
C) ndo, pois ndo vejo aplicacio no meu cotidiano

D) nio, pois ndo entendo as  explicagdes

03) Com que frequéncia vocé realiza as tarefas de casa?

A) Nunca B) Raramente C) Frequentemente D) Sempre

4) Em qual momento da sua vida escolar vocé passou a achar Matematica mais dificil?

A)Nenhum B) Anos Iniciais (1" ao 5° ano) C) 6" ano D) Nio me lembro

5) Ja foi reprovado em Matemitica alguma vez?

A) Sim B) Néo

6) Nas séries dos Anos Iniciais (17 ao 5 ano), como eram suas notas em Matematica?
A) Nio lembro B) Ruins C) Medianas D) Boas

7) Quando vocé falta as aulas, qual ¢ o principal motivo?

A) Quando estou doente. B) Quando nio estou com vontade de ir 4 escola.
C)Quando nio ha ninguém para me levar a escola. C)Outros motivos

8) Com qual frequéncia vocé falta as aulas em uma mesma semana?

A) Nunca B) Uma vez por semana  C) Duas vezes por semana
D)Mais de duas vezes por semana

9) Com qual frequéncia vocé chega atrasado na escola semanalmente?
A) Nunca B) Uma vez por semana C) Duas vezes por semana
D)Mais de duas vezes por semana

10y Qual o motivo do atraso?

A) Problemas com o transporte; B) Nio consegue acordar sozinho;
C)Precisa levar algum irméo na escola; D Enrolar para entrar na escola.
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11) Como vocé vai para a escola?
A) Transporte Escolar B) Caminhando C) Onibus D) Carro

12)Vocé acredita que o uso do celular em sala, sem fins educacionais, prejudica sua
aprendizagem?

A) Nio prejudica; B) Prejudica pouco; C) Prejudica parcialmente;
D) Prejudica Totalmente.

13) Com que frequéncia seus responsaveis verificam se vocé fez as atividades de casa?
A) Nunca B) Raramente C) Frequentemente D) Sempre

14) Com que frequéncia seus responsdveis costumam perguntar sobre o seu dia na escola?
A) Nunca B) Raramente C) Frequentemente D) Sempre

15) Sobre as tarefas de casa de Matematica, seus responsaveis:

A) te explicam, sem dificuldades  B) te explicam, mesmo com dificuldades no conteudo
C)ndo te explicam, estdo sempre ocupados ou sem paciéncia

D)nédo te explicam, ndo sabem o contetudo

16) Quantos dias da semana vocé estuda matematica em casa?

A)Nenhum ouum  B) Dois ou trés C) quatro ou cinco D) seis ou sete
17) Com que frequéncia vocé dorme tarde durante a semana por estar utilizando o celular ou
jogando no computador?

A) Nunca B) Raramente C) Frequentemente D) Sempre

18) Quantas pessoas moram com vocé?

Aylaz Bj3a4d C)5a6 D) 7 ou mais
19) Dos responsaveis que moram com vocé, quantos trabalham fora?

A) nenhum trabalha B) somente um trabalha C) dois trabalham D) trés ou mais

20)) Seus responsaveis costumam ficar ausente de casa para trabalhar por aproximadamente
quantas horas por dia?

A) nenhuma B) 2 a 6 horas C) 6 a & horas D) 8 horas ou mais
21) Quantas pessoas na sua casa possuli celular com acesso a internet?
A) nenhuma B) uma C) duas D) trés ou mais.

22) Com que frequéncia vocé utiliza o celular para tirar dividas de Matematica?
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A( )nunca B( )raramente C( )frequentemente D( )sempre

23) Durante a pandemia, com que frequéncia vocé teve o apoio dos seus responsaveis para
realizar as tarefas de Matematica?

A( )nunca B( )raramente C( )frequentemente D( )sempre

24) Vocé realiza trabalhos domésticos (lavar louga, fazer comida, lavar roupa, cuidar dos
irmios) em casa frequentemente?

A( )SIM B( ) NAO

25) Vocé trabalha fora?

A( )SIM B( ) NAO

26) Vocé faz alguma atividade fisica?

A( )SIM B( ) NAO

27) Vocé acha que seus responsaveis estivessem mais presentes em sua vida escolar, seu
rendimento escolar poderia ser melhor?

A( )SIM B( )NAO

28) Pra vocé, quais sdo os principais motivos que te impedem de atingir um bom conceito nas
avaliacdes de Matematica?

A( ) Nao gosto de Matematica B( ) Tenho muita dificuldade
C( ) E muito dificil D{ ) Nio me dedico
29) Qual o grau maximo de escolaridade dentre os responsaveis que moram com vocé?

A( ) nunca estudou B( ) Ensino Fundamental
C( ) Ensino Meédio D( ) Ensino Superior



ANEXO III — Questionario dos professores

Questionario do Professor

01) Ha quanto tempo trabalha em escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro?

( )laZanos ( )2adanos ( )4atanos ( )6aBanos ( )8 oumais

02) Qual disciplina vocé leciona? ( ) Matematica ( ) Portugués ( ) Geografia ( ) Ciéncias
( )Inglés ( )Historia ( )Educagio Fisica

03) Nas turmas que leciona, quantos alunos, aproximadamente, vocé observa que apresentam
dificuldade em sua disciplina?

( )0% ( )1% a25% ( )26% a50% ( )51% a 75% ( )75% a90% ( )
0% a 100%

04) Com que frequéncia esses alunos com dificuldades, realizam as atividades de casa?
( )nunca ( )raramente ( ) ocasionalmente ( )frequentemente ( ) sempre

05)0O uso de celular em sala de aula pelos alunos tem sido um dificultado para o ensino de sua
disciplina?

( Jnunca { )quasesempre ( )sempre

06) Os responsaveis mais frequentes em reunides escolares, sdo

( ) dos alunos com dificuldades em aprendizagem ( ) dos alunos com melhores notas
( ) todos sdo presentes () nio tem como distinguir

07)Cite 3 caracteristicas que vocé observa nos alunos com dificuldades na aprendizagem de
sua disciplina.

08) Vocé acredita que participacio familiar na vida escolar dos alunos interfere no rendimento
deles? ( )sim ( )ndo

09) Por que?
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ANEXO 1V — TALE dos alunos

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP-UNIRIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO(TALE)

Estudante, vocé esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa com tema
“Investigagio dos fatores que influenciam a aprendizagem Matematica e uma anilise dos
resultados obtidos em uma escola pablica do Municipio do Rio de Janeiro”, desenvolvido pela
professora Luciana Trevenzoli de Oliveira e orientado pelo professor Dr. Bruno Francisco
Teixeira Simdes. O projeto tem como objetivo principal tentar entender os motivos pelos quais
os alunos, na grande maioria, tém dificuldades para aprender Matematica e acabam tirando
notas baixas nessa matéria.

A sua participagiio no projeto sera responder um questionario com 29 questdes de
multipla escolha, no momento que o aplicador projetar o questionario no auditorio da sua
escola, em que cada item apresenta 4 opcdes de resposta. A sua escolha se dara através de um
papel com um codigo QRCode do aplicativo Plickers. Cada posi¢io da folha com o codigo
representa uma resposta, tendo como opgdes as letras a, b, ¢ ou d. Vocé nio precisara escrever
nada na folha, basta girar o QRCode e o aplicador ira fazer a leitura de suas respostas. Cada
aluno estara associado a um codigo QRCode e nio ao seu nome, sendo assim, ndo sera possivel
identificar qual opgéo vocé escolheu, ficando seguro para dar sua opinido, sem medo de ser
prejudicado de alguma forma.

Os riscos envolvendo a pesquisa podem ser o cansago e desconforto na sua participagio
do questionario, mas esse risco serd amenizado com a utilizagio do software citado acima. Mas
para vocé entender melhor essa maneira de responder as perguntas, a professora responsavel
fara uma atividade com o software antes do dia da participagio no projeto, assim vocé ji estara
mais acostumado e confortavel na hora de escolher suas opgoes.

Além disso, caso vocé sinta alguma complicagio ou dano decorrente da sua
participagdo na pesquisa, sera oferecido a vocé assisténcia imediata e integral, de forma
gratuita, assim como podera buscar indenizagio. Nao havera nenhum tipo de uso da sua
imagem ou voz € vocé podera desistir de participar da pesquisa em qualquer momento.

O beneficio da pesquisa sera apontar as principais dificuldades em Matematica dos
colegas de escola, sendo possivel criar estratégias, utilizando atividades diferentes, para que
vocés consigam melhoras as notas.

Caso tenha qualquer davida, seu responsavel podera entrar em contato com a
pesquisadora pelo telefone (21)99893-8160 ou pelo e-mail: lutrevenzoli(@yahoo.com.br. Pode
entrar em contato também o Comité de Etica responsavel pela autorizagio da Pesquisa da
UNIRIO pelo e-mail cep{@unirio.br.

Ao aceitar participar, entenda que ndo havera possibilidade alguma da sua identificagio
pelo banco de dados ou pelas analises estatisticas a serem realizadas e que seu responsavel
também devera assinar um documento, chamado TCLE, liberando sua participagio.

Os resultados da pesquisa serio publicados em trabalho cientifico, sem a sua
identificacio ou de seus colegas.

Apos ler, entender os termos deste documento, marque a opgio se assim desejar:

[ Aceito participar

Rio de Janeiro, de de 2023.

Nome do aluno
Assinatura da pesquisadora:
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ANEXO V- TCLE dos responsaveis

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Responsavel, esse documento tem como objetivo solicitar a participagio do estudante
sob a sua responsabilidade no projeto intitulado “Investigagdo dos fatores que influenciam a
aprendizagem Matematica e uma andlise dos resultados obtidos em uma escola publica do
Municipio do Rio de Janeiro”, desenvolvido pela professora Luciana Trevenzoli de Oliveira e

orientado pelo professor Dr. Bruno Francisco Teixeira Simdes.

O projeto tem como objetivo principal compreender os motivos pelos quais os alunos,
de maneira geral, enfrentam dificuldade na aprendizagem da Matematica e alcangam baixo

rendimento nessa disciplina.

A pesquisa sera desenvolvida a partir de um questionario respondido pelos alunos
atraves de uma dindmica com o software PLICKERS, de acordo com a disponibilidade da
escola, durante as aulas, no proprio turno do aluno, portanto sem necessidade da
disponibilizacdo de horarios extras, ou de qualquer material/ recurso que nio seja fornecido pela

professora responsavel pela pesquisa.

Para a coleta das informacdes, os alunos receberdo um card em papel do software
PLICKERS, que consiste em um QRCode, onde farfio a escolha da opgio desejada em cada
pergunta, apresentada via Datashow pelo professor aplicador, apenas girando a imagem. O
aplicador, fara a coleta das informagdes imediatamente com o leitor do software utilizado, o
que garante totalmente o anonimato dos estudantes, sem possibilidade alguma de identificacio
do individuo, pois nesse card ndo havera qualquer informacio pessoal que identifique o
participante.

Os riscos envolvendo a pesquisa podem ser o cansago e desconforto no momento que
o aluno esteja respondendo o questiondrio, que serdo minimizados ja que a coleta das
informagoes se dara com o leitor do software Plickers, tornando a atividade mais prazerosa e
garantindo o anonimato. O aluno podera desistir de participar da pesquisa em qualquer
momento, sem que recaia sobre ele qualquer dano.

O beneficio principal dessa pesquisa sera uma busca no sentindo de compreender as
dificuldades principais dos alunos na aprendizagem Matematica, criando mecanismos e
ferramentas que diminuam esse problema.

Além disso, devo destacar que, no caso de ser identificado alguma complicacdo ou dano
decorrente da participagio da pesquisa, sera oferecido ao participante assisténcia imediata e
integral, de forma gratuita, assim como podera obter indenizagdo. Nao havera nenhum tipo de

uso de imagem e voz.
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Os resultados desse questionario servirdo de base para projeto final de mestrado da
pesquisadora, Luciana Trevenzoli de Oliveira, aluna do Mestrado Profissional em Matematica
em Rede Nacional (PROFMAT) na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO).

Durante todo o periodo da pesquisa o aluno terd o direito de sanar qualquer divida ou
solicitar qualquer esclarecimento, para isso, podera entrar em contato com a pesquisadora

durante no momento da coleta das informagdes ou em qualquer dia na escola.

Pode contatar também o Comité de Etica responsivel pela autorizagio da Pesquisa da

UNIRIO pelo e-mail cep@unirio.br.

Pesquisadora responsavel: Luciana Trevenzoli de Oliveira.
Email: lutrevenzoli(@yahoo.com.br

Pesquisador envolvido com o projeto: Prof. Dr. Bruno Francisco Teixeira Simoes da

Escola de Matematica da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO.

O pesquisador responsavel assume a responsabilidade diante das exigéncias contidas
nas Resolugdes 466/12 e/ou 510/16, quanto a coleta de dados conforme cumprimento do TCLE.
Diante do exposto nos paragrafos anteriores, em relagiio a4 pesquisa intitulada
“Investigagio dos fatores que influenciam a aprendizagem Matematica e uma analise dos

resultados obtidos em uma escola piblica do Municipio do Rio de Janeiro™.

( ) Eu aceito que o aluno sob a minha responsabilidade participe da pesquisa.

( ) Eu néo aceito que o aluno sob a minha responsabilidade participe da pesquisa.

Eu recebi todas as orientagoes da professora Luciana Trevenzoli de Oliveira que esta
realizando a pesquisa, de acordo com sua natureza, proposito e duragio. Eu pude questiona-la
sobre todos os aspectos da pesquisa. Além disso, recebi uma via da folha de informagoes para
os participantes, a qual li, compreendi e sei que possuo plena liberdade para decidir acerca da
espontanea participagio do aluno sob a minha responsabilidade nesta pesquisa.

Depois de tal consideracdo, concordo em cooperar com este estudo e informar a equipe

de pesquisa responsavel pelo aluno sob a minha responsabilidade sobre qualquer anormalidade
observada.

Estou ciente que o aluno sob a minha responsabilidade ¢ livre para deixar de participar
do estudo a qualquer momento, se assim desejar.

A identidade do aluno jamais sera revelada. Os dados colhidos poderdo ser examinados
por pessoas envolvidas no estudo com autorizacio delegada do investigador.

Estou recebendo uma via assinada deste Termo.
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Investigador: Nome:

Data:

Assinatura:

Participante: Nome:

Data:

Assinatura:

Responsavel: Nome:

Data:

Assinatura:

Contato do CEP/UNIRIO:

Comité de Ftica em Pesquisa da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro —
UNIRIO, Avenida Pasteur, 296, subsolo do prédio da Nutrigdo — Urca — Rio de Janeiro — RJ —
Cep: 22290-240, no telefone 2542-7796 ou e-mail cep{@unirio.br
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ANEXO VI - TCLE dos professores
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pensar nos baixos indices do ensino da Matematica ¢ refletir sobre os desafios
encontrados diariamente nas escolas. Por esbarrar nesse problema durante toda a minha vida
profissional, resolvi desenvolver meu projeto de conclusdo do mestrado sobre esse tema
intitulado “Investigagio dos fatores que influenciam a aprendizagem Matematica e uma analise

dos resultados obtidos em uma escola piblica do Municipio do Rio de Janeiro™.

Tentar compreender os motivos pelos quais os alunos de maneira geral enfrentam
dificuldade na aprendizagem de Matematica e alcangam baixo rendimento nessa disciplina ¢ o

foco principal dessa pesquisa.

Sabemos que as variantes que influenciam o baixo desempenho dos estudantes sio
muitas e que esse problema nao ¢ atual, sdo anos de defasagem e niimeros insatisfatorios. Na
maioria dos casos de insucesso, os estudantes se deparam com problemas que perpassam desde
a sua propria falta de interesse, passando pela falta de oportunidades adequadas, até a

desestruturaciio tamiliar em alguns casos.

A sua participacio nesse projeto sera responder um questionario sem identificagio
contendo 9 perguntas, em seu proprio horario de aula, portanto sem necessidade da
disponibilizacio de horarios extras, ou de qualquer material/recurso que nao seja fornecido pela

professora responsavel pela pesquisa.

Os resultados desse questionario servirdo de base para projeto final de mestrado da
pesquisadora, Luciana Trevenzoli de Oliveira, aluna do Mestrado Profissional em Matematica
em Rede Nacional (PROFMAT) na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO).

Os riscos envolvendo a pesquisa podem ser o cansaco e desconforto no preenchimento
do questionario. A desisténcia em participar da pesquisa pode acontecer em qualquer momento,
sem que recaia qualquer dano sobre vocé.

Além disso, devo destacar que, no caso de ser identificado alguma complicagio ou dano
decorrente da participagio da pesquisa, sera oferecido ao participante assisténcia imediata e
integral, de forma gratuita, assim como podera obter indenizagio. Nio havera nenhum tipo de
uso de imagem e voz.

O beneficio principal dessa pesquisa sera compreender as dificuldades principais dos
alunos na aprendizagem Matematica, criando mecanismos e ferramentas que diminuam esse

problema.



Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera o direito de sanar qualquer divida ou
solicitar qualquer esclarecimento, para isso, podera entrar em contato com a pesquisadora

durante no momento da coleta das informag¢des ou em qualquer dia na escola.

Pode contatar também o Comité de Etica responsavel pela autorizagio da Pesquisa da

UNIRIO pelo e-mail cep@unirio.br.

Pesquisadora responsavel: Luciana Trevenzoli de Oliveira.
Email: lutrevenzolif@yahoo.com.br

Pesquisador envolvido com o projeto: Prof. Dr. Bruno Francisco Teixeira Simbes da

Escola de Matematica da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO.

O pesquisador responsavel assume a responsabilidade diante das exigéncias contidas
nas Resolugdes 466/12 e/ou 510/16, quanto a coleta de dados conforme cumprimento do TCLE.
Diante do exposto nos pardgrafos anteriores, em relagio a pesquisa intitulada “Investigagio
dos fatores que influenciam a aprendizagem Matematica e uma analise dos resultados obtidos

em uma escola publica do Municipio do Rio de Janeiro™.
() Eu aceito participar da pesquisa.

{ ) Eundo aceito participar da pesquisa.

Eu recebi todas as orientagdes da professora Luciana Trevenzoli de Oliveira que esta
realizando a pesquisa, de acordo com sua natureza, proposito € duracio. Eu pude questiona-la
sobre todos os aspectos da pesquisa. Além disso, recebi uma via da folha de informag@es para
os participantes, a qual li, compreendi e sei que possuo plena liberdade para decidir acerca da
minha espontinea participagio nesta pesquisa.

Depois de tal consideragdo, concordo em cooperar com este estudo e informar a equipe
de pesquisa responsavel por mim sobre qualquer anormalidade observada.

Estou ciente que sou livre para deixar de participar do estudo a qualquer momento, se
assim desejar.

Minha identidade jamais sera revelada. Os dados colhidos poderdo ser examinados por
pessoas envolvidas no estudo com autorizacdo delegada do investigador.

Estou recebendo uma via assinada deste Termo.

Investigador: Nome:

Data:

Assinatura:
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Participante: Nome:

Data:

Assinatura:

Contato do CEP/UNIRIO:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro —
UNIRIO, Avenida Pasteur, 296, subsolo do prédio da Nutri¢io — Urca — Rio de Janeiro — RJ —
Cep: 22290-240, no telefone 2542-7796 ou e-mail cepfunirio.br
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APENDICE A — 1° Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO - wm
UNIRIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Investiga¢éo dos fatores que influenciam a aprendizagem Matematica e uma analise
dos resultados obtidos em uma escola publica do Municipio do Rio de Janeiro.

Pesquisador: LUCIANA TREVENZOLI DE OLIVEIRA

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 74741623.8.0000.5285

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRD
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6435228

Apresentacdo do Projeto:
Conforme descrito nas informagdes basicas do projeto:

“MNesta pesquisa sera utilizada a metodologia de levantamento de dados a partir dos questionarios gue serdo
aplicados via software PLICKERS. A pesqguisa sera realizada a partir de um estudo observacional e
guantitativo tendo como publico-alve os alunos do 6 ao 9 ano e professores das disciplinas que compde a
matriz curricular basica da Escola Municipal Gaspar Vianna. Apds a coleta, os dados serdo tratados e
analisados para a identificagdo dos problemas que impactam na aprendizagem Matematica e a relagio com
os resultados obtidos em avaliagdes internas e externas. A coleta dos dados sera realizada de forma a
assegurar o anonimato dos participantes.”

Informagdes dos métodos:

“Sera realizado um levantamento sobre o desempenho escolar na disciplina Matematica no Brasil e no
municipio do Rio de Janeiro e posterior comparagdo com o rendimento dos alunos da escola pesquisada
nas avaliagBes internas e externas, bem como o indice do IDEB (indice de desenvolvimento da educagéo
bésica).

Sera feita uma comparago das respostas obtidas através do questionario respondido via software Plickers
com os resultados dos alunos, como tentativa de entender os baixos Indices de

Enderego: Av. Pasteur, 286 subsolo da Escola de Nulricda

Bairro: Urca CEP: 22 200-240
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRD
Telefone: (21)2542-7796 E-mail: cep@unirio.br
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Continuagao do Parecer: §.435.228

rendimento.

Para a coleta das informagdes, os alunos receberfo um card em papel do software PLICKERS, que consiste
em um QRCode, onde fardo a escolha da opcéo desejada em cada pergunta, apresentada via Datashow
pelo professor aplicador, apenas girando a imagem. O aplicador fard a coleta das informagées
imediatamente com o leitor do software utilizado, o que garante totalmente o anonimato dos estudantes,
sem possibilidade alguma de identificacio do individuo, pois nesse card ndo havera gualquer informacgio
pessoal que identifigue o participante.

A coleta de dados via Plickers garantird o anonimate dos alunos participantes da pesqguisa, previamente
autorizados por seus responsaveis através do preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e também da entrega do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).
Os alunos da escola pesquisada podem optar por participar ou ndo da pesquisa. Nae havendo nenhuma
possibilidade de identificag8o dos individuos participantes pelo banco de dados ou pelas analises
estatisticas futuras.

Para a predugéo do relatdrio final, os dados coletados através dos questiondrios serdo tratados e algumas
intervengies serdo propostas a partir do resultade encontrados.

Local de realizagao da pesquisa: Escola Municipal Gaspar Vianna.

Populagio a ser estudada: Estudantes matriculados nas turmas do ensino fundamental |l na Escola
Municipal Gastar Vianna e os docentes das disciplinas que comp&e a matriz curricular basica nesta mesma
unidade escolar.

[-]

Os responsaveis receberdo, via grupo de WhatsApp ja existente, todas as informagdes sobre a pesquisa e
posteriormente serdo enviadas duas copias do TCLE para que seja autorizada ou nao a participagdo do
aluno, ficando uma com cada responsavel para eventuais consultas e outra retorna para a pesquisadora.
A pesquisadora ira explicar em cada turma sobre todos os detalhes da pesquisa para gue cada estudante
decida ou ndo sobre a sua colaboragdo no projeto, garantindo a livre escolha.

Dessa maneira, s6 podera participar da pesquisa, o aluno que devolver o TALE & o TCLE devidamente
assinado por seu responsavel autorizando sua participacao.”

Informacgées retiradas da PB:

“Serao utilizados os dados da Plataforma RioEduca em Acdo CAEd-UFJF (Centro de Pollticas Plblicas e
Avaliagdo da Educacao) das avaliagdes externas da prdpria rede da SME que serdo relacionados com os
resultados das avaliagdes internas da escola pesquisada. A autorizagdo do
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uso do banco de dados citados acima sera feita junto a SME, em processo j4 em andamento com ndmero
SME-PRO-2023/41708. Vale ressaltar que também para esses dados das avaliagdes externas, o anonimato
dos alunos sera garantido.

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com as informagbes apresentadas no projeto detalhado:

“Objetivos:

Objetive geral: Relacionar os conceitos das avaliagdes internas e externas dos estudantes da unidade
escolar pesquisada, com destaque para os resultados obtidos em Matematica, com as informacgdes
coletadas através dos questionérios realizados com alunos e docentes dessa mesma escola. Essas
informagdes amrecadadas servirdo como base na tentativa de compreender as dificuldades encontradas na
aprendizagem Matematica e na busca de solugdes para esses problemas.

Objetivos especificos: Realizar um estudo dos indices de aproveitamento em Matematica das escolas
plblicas do Rio de Janeiro, fazer um comparative dos conceitos dos alunos da unidade escolar pesquisada,
a fim de compreender se as dificuldades encontradas pelos estudantes se restringem apenas a Matemética
ou alcangam as demais disciplinas gue compdem a matriz curricular basica, levando em consideracdo as
respostas obtidas através dos questionarios aplicados.”

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
- Os riscos e beneficios foram apresentados nas informagdes basicas do projeto, no projeto detalhado e no
TCLE.

Segue transcricdo do projeto detalhado:

“Os riscos envolvendo a pesquisa podem ser o cansago e desconforto no preenchimento do questionario,
que serdo minimizados j& que a coleta das informagtes se dard com o leitor do software Plickers, tomando a
atividade mais prazerosa e garantindo o anonimato. O participante podera desistir de participar da pesquisa
em qualquer momento, Sem que recaia sobre ele qualquer dano.

Além disso, devo destacar que, no caso de ser identificado alguma complicag@o ou dano decorrente da
participacio da pesquisa, seri oferecido ao participante assisténcia imediata e integral, de forma gratuita,
assim como podera obter indenizagdo. Nao havera nenhum tipo de uso de imagem e voz.
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O beneficio principal dessa pesquisa sera uma busca no senfindo de compreender as dificuldades principais
dos alunos na aprendizagem Matematica, criando mecanismos e ferramentas gue diminuam esse
problema.”

Consideragdes: Os riscos foram contemnplados, s8o aceitaveis e ndo 580 superiores aos beneficios.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresentada & de responsabilidade de pés-graduanda (mestrado PROFMAT).

. O projeto & relevante e exequivel.
. Apresenta consideravel adeguacdo aos preceitos éticos vigentes.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foram incluldos na Plataforma Brasil:

. Infermacgdes basicas do projeto; Projeto de pesquisa detalhado; folha de rosto; cronograma; orgcamento, e
TCLE, TALE, termo de anuéncia, DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
RESPONSAVEL e TERMO DE COMPROMISSO PARA USO DE DADOS.

- A folha de rosto estd preenchida, datada e assinada pelo coordenador do PPG a qual a pesquisadora
principal esta vinculada;

- O(s) instrumento(s) de coleta de dados néo foram apresentados.

-0 TCLE e o TALE requer ajustes.

- O cronograma indica coleta de dados a partir de novembro/2023, e contempla periodo para apreciago
ética.

- A anuéncia apresentada foi assinada pelo diretor da Escola em gue a pesquisa sera conduzida.

Recomendacges:

- Na divulgagao dos resultados, sugerimos néo citar o nome da Escola para preservar o anonimato dos
participantes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Segundo as Resolugdes 466/12 e 510/16 e seus atos complementares, identificam-se as seguintes
pendé&ncias:

1} Incluir a escola e a secretaria municipal de educacdo como instituicdes co-participantes na PB.
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2) O documento chamado de TALE deve ter como nome Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e ndo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Modificar.

3) No TALE deve-se incluir melhor descrigdo dos procedimentos de estudo. Atentar para apresentar as
informagdes em linguagem e formato compreensivel e adequado a capacidade cognitiva dos participantes:
pode-se descrever o nimero de questbes, acrescentar video ou imagem de como sera a resposta usando a
ferramenta virtual, etc. Ainda, & preciso descrever TODOS os direitos do participante, tais como: direito a
ndo resposta, retirada de consentimento, devolutiva dos resultados, dentre outros (apresentar em linguagem
adequada);

4) Ha a necessidade de apresentacio de dois TCLES: um para os responsaveis dos escolares que deve ser
direcionado a eles, explicando o que sera feito com o escolar e apresentado os direitos deles (participantes
de pesquisa), solicitando portanto, a autorizagao para a participagio do escolar; e, outro, para os
professores, descrevendo o protocolo, objetives e direitos relacionados a sua participagdo. Incluir todos os
direitos de participantes de pesquisa. Para colaborar com a construgéo dos TCLES acessar checklist
disponivel em: hitp://www_unirio.br/cep/checklist-submissac-de-projetos e modelo de TCLE disponivel em
http://www_unirio.bricep/material-de-apoio.

5) Esclarecer qual o vinculo da pesquisadora com os pesquisados (este ponto € relevante pois uma posigdo
hierarquica entre pesquisador e pesqguisado como a de professor e aluno no momento do convite pode
influenciar a decisfo de participagéo ou ndo).

6) Esclarecer como sera a participagdo dos docentes na pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

[Texto padraa]

Prezado(a) pesquisador(a), para atender 4s pendéncias descritas:

1. Anexar documento & parte intitulado “carta de atendimento 4 pendéncia®, apontando cada pendéncia
descrita e como foi atendida. A apreciagio de respostas &s pendéncias ocorre em fluxo continuo pelo CEP
UNIRIO, podendo ser enviado via Plataforma Brasil 3o logo as pend@ncias sejam atendidas.

2. No projeto original marcar no texto a parte modificada em atendimento & pendé&ncia [Caso a(s)
pendé&ncia(s) ndo se refere(m) a infoermacdes do projeto original/brochura, desconsiderar]

Consulte o site do CEP UNIRIO (www.unirio.bricep) para encontrar orientagbes importantes tais como:
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a) pendéncias frequentes observadas em projetos de pesquisa (aba "Pendéncias frequentes”);

b} Infograficos e orientagbes sobre coleta de dados em pesquisas virtuais e presenciais durante a pandemia
da COVID-19 (aba "Materiais de apoio e tutoriais®)

c) modelos e informagdes para elaboragio de documentos de apresentago obrigatéria ao CEFP para
tramitagio do projeto de pesquisa (abas "Documentos necessarios para tramitagcio™ e "Materiais de apoio
e tutoriais”)

d) legislagbes e atos complementares sobre ética em pesquisa e tramitagdo de projetos no sistema
CEP/COMEP (aba "Legislagtes”).

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

108

Tipe Documento Arquive Postagem Autor Situacdo
Informactes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 28/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2204214.pdf 16:37:52
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_NOVA_FINAL_EN| 28/09/2023 |LUCIANA Aceito

WVIAR. pdf 16:24:09 |TREVENZOLI DE
OLIVEIRA
Qutros QUESTIONARIO_DO_ALUMNO_FIMAL_ | 27/09/2023 |LUCIANA Aceito
FINAL_ENVIAR.pdf 23:19:47 | TREVENZOLI DE
OLIVEIRA
Projeto Detalhado / |PROJETO _DETALHADO FINAL _FIMAL| 27/08/2023 |LUCIANA Aceito
Brochura _ENVIAR.pdf 23:16:18 |TREVENZOLI DE
Investigador OLIVEIRA
Qutros DECLARACAO_DE_COMPROMISSO_ | 26/09/2023 |LUCIANA Aceito
DO_PESQUISADOR_FINAL_ENVIAR.p 21:53:47 |TREVENZOLI DE
df OLIVEIRA
Qutros TEREMO_DE_COMPROMISEC PARA_ | 26/08/2023 |LUCIANA Aceito
USO_DE_DADOS_FINAL_ENVIAR. pdf 21:42:51 |TREVENZOLI DE
OLIVEIRA
Qutros TERMO_DE_ANUEMNCIA_FINAL_ENVI | 26/09/2023 |LUCIANA Aceito
AR pdf 21:41:18 |TREVENZOLI DE
QLIVEIRA
Qutros FORMULARIO_PROFESSOR_FIMAL_E| 26/09/2023 |LUCIANA Aceito
NVIAR.pdf 21:40:36 |TREVENZOLI DE
OLIVEIRA
TCLE/ Termos de | TALE_FINAL_ENVIAR.pdf 26/08/2023 |LUCIAMNA, Aceito
Assentimento / 21:39:16 | TREVENZOLI DE
Justificativa de OLIVEIRA
Auséncia
TCLE [ Termos de | TCLE_FINAL_ENVIAR. pdf 26/08/2023 |LUCIAMA Aceito
Assentimento / 21:39:05 |TREVENZOLI DE
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Justificativa de TCLE_FINAL_ENVIAR. pdf 26/09/2023 |OLIVEIRA Aceito
Auséncia 21:39:05

Cronograma CROMOGRAMA_FIMAL_ENVIAR. pdf 26/09/2023 |LUCIANA Aceito

21:37:29 |TREVENZOLI DE
OLIVEIRA

Situagao do Parecer:
Pendente

Necessita Apreciacdo da CONEP:

MNao
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Assinado por:

ANDRESSA TEOLI NUNCIARONI FERNANDES

{Coordenador(a))
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Investigacio dos fatores que influenciam a aprendizagem Matematica e uma analise
dos resultados obtidos em uma escola publica do Municipio do Rio de Janeiro.

Pesquisador: LUCIANA TREVENZOLI DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 74741623.8.0000.5285

Institui¢ao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRD
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 6.511.573

Apresentagdo do Projeto:
Conforme descrito nas informagdes basicas do projeto:

“Mesta pesguisa sera utilizada a metodologia de levantamento de dados a partir dos guestionarios que serao
aplicados via software PLICKERS. A pesquisa sera realizada a partir de um estudo observacional e
guantitativo tendo como pdblico-alve os alunos do 6 ao 9 ano e professores das disciplinas que compde a
matriz curricular basica da Escola Municipal Gaspar Vianna. Apds a coleta, os dados serdo tratados e
analisados para a identificagdo dos problemas que impactam na aprendizagem Matematica e a relagdo com
os resultados obtidos em avaliagbes internas e externas. A coleta dos dados seri realizada de forma a
assegurar o anonimato dos participantes.”

Informagdes dos métodos:

“Sera realizado um levantamento sobre o desempenho escolar na disciplina Matematica no Brasil e no
municipio do Rie de Janeiro e posterior comparagdo com o rendimento dos alunos da escola pesquisada
nas avaliagbes internas e externas, bem como o indice do IDEB (indice de desenvolvimento da educag#o
basica).

Sera feita uma comparacio das respostas obtidas através do questionario respondido via software Plickers
com os resultados dos alunos, como tentativa de entender os baixos [ndices de
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rendimento.

Para a coleta das informagdes, os alunos recebero um card em papel do software PLICKERS, que consiste
em um QRCode, onde farfo a escolha da opgdo desejada em cada pergunta, apresentada via Datashow
pelo professor aplicadoer, apenas girando a imagem. O aplicador fara a coleta das informacgbes
imediatamente com o leitor do software utilizado, o gque garante totalmente o anonimate dos estudantes,
sem possibilidade alguma de identificago do individuo, pois nesse card ndo havera qualquer informacgao
pessoal gue identifigue o participante.

A coleta de dados via Plickers garantird o anonimate dos alunos participantes da pesqguisa, previamente
autorizados por seus responsaveis através do preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) & também da entrega do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

Os alunos da escola pesquisada podem optar por participar ou nao da pesquisa. Nao havendo nenhuma
possibilidade de identificagdo dos individuos participantes pelo banco de dados ou pelas analises
estatisticas futuras.

Para a producao do relatdrio final, os dados coletados através dos questiondrios serdo tratados e algumas
intervengbes serdo propostas a partir do resultado encontrados.

Local de realizagao da pesquisa: Escola Municipal Gaspar Vianna.

Populagdo a ser estudada: Estudantes matriculados nas turmas do ensino fundamental Il na Escola
Municipal Gastar Vianna e os docentes das disciplinas que compde a matriz curricular basica nesta mesma
unidade escolar.

[--]

Os responsdveis receberio, via grupo de WhatsApp ja existente, todas as informagdes sobre a pesquisa e
posteriormente serdo enviadas duas copias do TCLE para que seja autorizada ou ndo a participagio do
aluno, ficando uma com cada responsavel para eventuais consultas e outra retorna para a pesquisadora.
A pesquisadora ird explicar em cada turma sobre todos os detalhes da pesquisa para gue cada estudante
decida ou ndo sobre a sua colaboragio no projeto, garantindo a livre escolha.

Dessa maneira, 56 podera participar da pesqguisa, o aluno que devolver o TALE e o TCLE devidamente
assinado por seu responsavel autorizando sua participacéo.”

Segunda versao:
Houve ajustes e esclarecimentos para atender as pendéncias.
Transcrevo novas informacdes apresentadas:
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Participa¢io dos docentes:

“A participag8o do docente nesse projeto sera responder um questiondrio, sem identificagio, contendo 9
perguntas, em seu proprio horario de aula, portanto sem necessidade da disponibilizag8o de horarios extras,
ou de qualquer material/recurso que ndo seja fornecido pela professora responsével pela pesquisa.”

Posicdo da pesquisadora em relagdo aos pesquisados:

“Estudantes matriculados nas turmas do ensino fundamental 11, ou seja, turmas do 6o ao 9o ano na Escola
Municipal Gastar Vianna, totalizando 16 turmas, e os docentes das disciplinas que compde a matriz
curricular basica nesta mesma unidade escolar.

Das 16 turmas a serem pesquisadas, 5 delas tem a pesquisadora como professora regente de Matematica.
Apesar de ser professora de parte dos pesquisados, a pesquisadora se compromete a ndo influenciar na
decisdo de seus alunos a participarem ou ndo da pesquisa, deixando claro gue ndo sofrerdo nenhum tipo de
retaliagdo ou dano caso optem pela nao participagdo, sem interferéncia nos conceitos escolares dos alunos.
E mesmo os que optem por fazer parte do grupo de pesquisados, terdo a garantia de que, no dia da
realizagdo da pesquisa, a coleta das informagbes ndo sera feita pela pesquisadora/professora regente. Essa
56 terd acesso aos dados ja sem identificagdo alguma, garantindo o anonimato. Essa medida visa minimizar
o constrangimento dos alunos em emitir sua opinido em relagio a cada questdo levantada no questionario
no momento da coleta dos dados.”

Protocolo de coleta de dados:

“Sera realizado um levantamento sobre o desempenho escolar na disciplina Matematica no Brasil e no
municipio do Rio de Janeiro e posterior comparagdo com o rendimento dos alunos da escola pesquisada
nas avaliagfies internas e externas, bem como o indice do IDEB (indice de desenvolvimento da educagéo
basica).

Sera feita uma comparagdo das respostas oblidas através do questionario respondido via software Plickers
com os resultados dos alunos, como tentativa de entender os baixos [ndices de rendimento.

Para a coleta dos dados, os alunos receberdo um card em papel do software PLICKERS, que consiste em
um QRCode, onde fardo a escolha da opgdo desejada em cada pergunta do gquestionario elaborado,
apresentada via Datashow pelo professor aplicador, que ndo sera a pesquisadora, apenas girando a
imagem. O aplicador fard a coleta das informacdes imediatamente
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com o leitor do software utilizado, o que garante totalmente o anonimato dos estudantes, sem possibilidade
alguma de identificagdo do individuo, pois nesse card ndo havera qualquer informagao pessoal que
identifigue o participante e a coleta sera feita a distdncia, garantido que o aplicador nao sabera o item
escolhido.

A coleta de dados via Plickers garantird o anonimato dos alunos participantes da pesqguisa, previamente
autorizados por seus responsaveis através do preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecide (TCLE) e também da entrega do Termeo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).
Antes da realizacdo da coleta de dados, os alunos participantes da pesquisa, fardo uma atividade teste com
o uso do software PLICKERS, a fim de que os estudantes figuem mais pelo estudante em cada pergunta do
guestionario confortaveis e familiarizados com o dispositivo no dia da coleta, minimizando possiveis danos e
desconforto.

A participagdo do docente nesse projeto sera responder um questionario, sem identificagdo, contendo 9
perguntas, em seu proprio horario de aula, portanto sem necessidade da disponibilizagio de horarios extras,
ou de gualgquer material/recurso que ndo seja fornecido pela professora responsével pela pesquisa.

Os alunos da escola pesquisada podem optar por participar ou ndo da pesquisa. Nao havendo nenhuma
possibilidade de identificag8o dos individuos participantes pelo banco de dados ou pelas andlises
estatisticas futuras.

Para a produgdo do relatério final, os dados coletados através dos questiondrios serdo tratados e algumas
intervengdes serdo propostas a partir do resultado encontrados.”

Objetive da Pesquisa:

De acordo com as informagdes apresentadas no projeto detalhado:

“Objetivos:

Objetivo geral: Relacionar os conceitos das avaliagdes internas e externas dos estudantes da unidade
escolar pesquisada, com destaque para os resultados obtides em Matematica, com as informagbes
coletadas através dos guestionarios realizados com alunos e docentes dessa mesma escola. Essas
informagdes arrecadadas servirio como base na tentativa de compreender as dificuldades encontradas na
aprendizagem Matematica e na busca de solugbes para esses problemas.

Objetivos especificos: Realizar um estudo dos indices de aproveitamento em Matematica das escolas
plblicas do Rio de Janeiro, fazer um comparativo dos conceitos dos alunos da unidade
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escolar pesguisada, a fim de compreender se as dificuldades encontradas pelos estudantes se restringem
apenas a Matematica ou alcangam as demais disciplinas que comp&em a matriz curricular basica, levando
em consideracdo as respostas obtidas através dos questionarios aplicados.”

Infarmacdes retiradas da PB:

“Serdo utilizados os dados da Plataforma RioEduca em Agdo CAEd-UFJF (Centro de Politicas Pablicas e
Avaliagdo da Educacio) das avaliagdes externas da propria rede da SME que serfo relacionados com os
resultados das avaliagdes internas da escola pesquisada. A autorizagio do uso do banco de dados citados
acima sera feita junto a SME, em processo ja em andamento com nimero SME-PRO-2023/41708. Vale
ressaltar gue também para esses dados das avaliagdes externas, o anonimato dos alunos sera garantido.

Segunda versdo:
Sem modificagdes.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
- Os riscos e beneficios foram apresentados nas informacgdes basicas do projeto, no projeto detalhado e no
TCLE.

Seque transcricdo do projeto detalhado:

“Os riscos envolvendo a pesguisa podem ser o cansaco e desconforto no preenchimento do guestionario,
gue serdo minimizados ja que a coleta das informagbes se dard com o leitor do software Plickers, tornando a
atividade mais prazerosa e garantinde o anonimato. O participante podera desistir de participar da pesquisa
em qualguer momento, sem que recaia sobre ele gqualguer dano.

Além disso, devo destacar que, no caso de ser identificado alguma complicagdo ou dano decorrente da
participacao da pesquisa, sera oferecido ao participante assisténcia imediata e integral, de forma gratuita,
assim como podera obter indenizagio. Ndo havera nenhum tipo de uso de imagem e voz.

O beneficio principal dessa pesquisa serd uma busca no sentindo de compreender as dificuldades principais
dos alunos na aprendizagem Matematica, criando mecanismos e ferramentas que diminuam esse
problema.”

Enderego: Av. Pasteur, 298 subsolo da Escola de Mulrigio

Bairro: Urca CEP: 22.280-240
UF: RJ Municipio: RN DE JANEIRD
Telefone: (21)2542-7796 E-mail: cep@unirio.br
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Consideragdes: Os riscos foram contemnplados, s&o aceitaveis e ndo s3o0 superiores aos beneficios.

Segunda versao:
Sem modificactes.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresentada & de responsabilidade de pds-graduanda {mestrado PROFMAT).

. O projeto & relevante e exequivel.
. Apresenta considerdvel adequagdo aos preceitos élicos vigentes.

Segunda versao:

Houve ajustes para atender as pendencias emitidas no primeiro parecer. Destaco os seguintes ajustes:

- Adequacgtes referentes a apresentagfio do protocolo e dos direitos dos participantes no TALE.

- Inclusée de um novo TCLE para os responsaveis.

- Apresentacdo dos instrumentos de coleta de dados.

- Insergio da SME como co-participante na PB.

- Esclarecimentos da posigio da pesquisadora em relagio dos pesquisados. Foi confirmada posigdo
hierdrquica da pesquisadora sob os pesquisados, mas a mesma garantiu que nio influenciara a deciséo de
participacdo na pesguisa e ndo sera ela guem fara a coleta de dados.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Foram incluldos na Plataforma Brasil:

. Informagbes basicas do projeto; Projeto de pesquisa detalhado, folhas de rosto; cronograma; orgamento, e
TCLE, TALE, termo de anuéncia, DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
RESPONSAVEL e TERMO DE COMPROMISSO PARA USO DE DADOS.

- A folha de rosto estd preenchida, datada e assinada pelo coordenador do PPG a qual a pesquisadora
principal esta vinculada;

- O(s) instrumento(s) de coleta de dados nao foram apresentados.

Enderego: Av. Pasteur, 206 subsolo da Escola de Nulrigo

Bairro: Urca CEP: 22 200-240
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRD
Talefone: (21)2542-7796 E-mail: cep@unirio.br
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- O TCLE e o TALE requer gjustes.

- O cronograma indica coleta de dados a partir de novembro/2023, e contempla periodo para apreciagio
ética.

- A anuéncia apresentada foi assinada pelo diretor da Escola em que a pesquisa sera conduzida.

Segunda versao:

Foram incluidos na Plataforma Brasil:

. Informacgbes basicas do projeto ajustadas; Projeto de pesquisa detalhado ajustado; cronograma ajustado,
TCLEs, TALE ajustado e carta de atendimento 4s pend&ncias.

- O(s) instrumento(s) de coleta de dados foram apresentados.

- Um TCLE para professores e outro para os responsaveis dos escolares foram apresentados e estao
adequados.

- O cronograma indica coleta de dados a partir de novembro/2023, e contempla periodo para apreciagio
ética.

Todos os documentos estavam adequados.

Recomendagoes:

- Sugerimos que a aplicagio do teste seja realizado em momento que néo traga interferéncia nas aulas, isto
€, que seja, que deva ser aplicado em momento diferente daquele do horario de aula por poder haver
escolares gque ndo serdo autorizados por seus responsaveis a participar. Incluir no TCLE a garantia de néo
interferéncia com a rotina normal das aulas (neste caso, remover a informagio de serd aplicado em
momento das aulas). Desconsiderar esta recomendagio caso as questdes/temna fagam parte do programa
da disciplina da turma no dia.

- Garantir nos TCLEs e no TALE que o aluno/professor ndo & obrigado a responder todas as perguntas, se
ele preferir (direito nao incluido).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
As pendéncias do parecer anterior foram atendidas. Nenhuma nova pendéncia foi identificada.
Atentar para as recomendacbes feilas.

Enderego: Av. Pasteur, 206 subsolo da Escola de Nutrigio

Bairro: Urca CEP: 22.280-240
UE: RJ Municipia: RIO DE JAMEIRO
Telefone: (21)2542-7796 E-mail: cap@unirio.br
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Consideragdes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) Pesquisador(a),

Inserir os relatorios parcial(is) (a cada 6 meses) e final da pesquisa na Plataforma Brasil por meio de
Notificagdo.

Consulte o site do CEP UNIRIO (www.unirio.bricep) para identificar materiais e informagées que podem ser
uteis, tais como:

a) Modelos de relatérios e como submeté-los (sub abas "Relatérios” e "Motificagbes” e aba "Materiais de
apoio e tutoriais™);

b) Situagbes que podem ocorrer apds aprovacao do projeto (mudanga de cronograma e da equipe de
pesquisa, alteractes do protocolo pesquisa; observacio de efeitos adversos, ...) e a forma de comunicagio
ao CEP (aba "Tramitag&o apds aprovagdo do projeto” e suas sub abas).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arguiveo Postagem Autor Situacso
Informagtes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 23102023 Aceito
do Projeto ROJETO 2204214 pdf 22:43:08
Cutros CARTA_DE_ATENDIMENTO_A_PEND | 23M10/2023 |LUCIANA Aceito

EMCIA. pdf 21:57:38 |TREVENZOLI DE
OLIVEIRA
TCLE/ Termos de | TCLE_RESPONSAVEL_PENDENCIAS.| 23M0/2023 |LUCIANA Aceito
Assentimento / pdf 21:10:24 |TREVENZOLI DE
Justificativa de OLIVEIRA
Auséncia
TCLE/ Termos de | TCLE_PROFESSOR_PENDENCIAS pdfl 23/10/2023 |LUCIANA Aceito
Assentimento / 21:10:05 |TREVENZOLI DE
Justificativa de OLIVEIRA
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO_PEMDEMNCIA | 2310/2023 |LUCIANA Aceito
Brochura S.pdf 21:09:54 | TREVENZOLI DE
Investigador OLIVEIRA
Outros TALE pdf 23102023 |LUCIANA Aceito
21:05:44 | TREVEMNZOLI DE
QOLIVEIRA
Cronograma CRONOGRAMA_FINAL_PENDENCIAS.| 23M10/2023 |LUCIANA Aceito
pdf 21:05:31 TREVENZOLI DE
OLIVEIRA
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_MNOVA_FINAL_EN| 28/09/2023 |LUCIANA Aceito
VIAR. pdf 16:24:09 | TREVENZOLI DE

Enderego: Av. Pasteur, 286 subsolo da Escola de Nulrigio

Bairra: Urca CEP: 27 290-240
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
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Folha de Rosto FOLHA _DE_ROSTO_MNOWA_FINAL_EMN| 28/09/2023 |OLIVEIRA Aceito
VIAR. pdf 16:24:09
Outros QUESTIONARIO_DO_ALUNO_FINAL_ | 27/09/2023 |LUCIANA Aceito
FINAL_ENVIAR.pdf 23:119:47 | TREVENZOLI DE
OLIVEIRA
Qutros DECLARACAD DE COMPROMISSO_ | 26/09/2023 |LUCIANA Aceito
DO_PESQUISADOR_FINAL_ENVIAR.p 21:53:47 | TREVEMNZOLI DE
df OLIVEIRA
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_PARA_ | 26/09/2023 |LUCIANA Aceito
USO_DE_DADOS_FINAL_ENVIAR.pdf 21:42:51 | TREVENZOLI DE
OLIVEIRA
Outros TERMO_DE_ANUENCIA_FINAL_ENVI | 26/09/2023 |LUCIANA Aceito
AR pdf 21:41:18 | TREVENZOLI DE
OLIVEIRA
Outros FORMULARIO_PROFESSOR_FINAL_E| 26/09/2023 |LUCIANA Aceito
NVIAR. pdf 21:40:36 | TREVENZOLI DE
OLIVEIRA

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

MNao

RIO DE JANEIRO, 17 de Novembro de 2023

Assinado por:

Michel Carlos Mocellin

(Coordenador(a))

Enderego: Av. Pasteur, 286 subsolo da Escola de Nulrigio

Bairro: Urca CEP: 22.200-240
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRD
Telefone: (21)2542-7796

E-mail: cep@uniric.br
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APENDICE C — Termo de anuéncia da escola pesquisada

5* Coordenadoria Regional de Educagio
Enderego:

TERMO DE ANUENCIA

A Escola Municipal estd de acordo com a execuglio do projeto
“Investigagdo dos fatores que influenciam a aprendizagem Matemdtica ¢ uma andlise dos
resultados obtidos em uma escola pablica do Municipio do Rio de Janeiro”, coordenado
pela pesquisadora Luciana Trevenzoli de Oliveira, docente desta escola e aluna do curso
de mestrado (PROFMAT) na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro -
UNIRIO, e assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa
nesta Instituigdo, assegurando a disponibilidade para a pesquisadora aplicar os
questiondrios de pesquisa nas turmas da escola. Esta instituigio se compromete a
assegurar a seguranga ¢ bem estar dos participantes em atendimento a Resolugdo 466 de
2012 e/ou 510/2016 do Conselho Nacional de Satide e suas complementares.

Rio de Janeiro, 3¢ de 5.5 70 de 223
WAINER RODRIGUES FIRMO
Wainer Rodrigues Firmo Diretor
Matr. 11/257.151-1
Diretar
4 Autorizo o disposto acima rubr

‘}6 Autorizo citar o nome da instituigdo rubri
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APENDICE D - Autorizacio da SME

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO
Secretaria Municipal de Educagéo
Subsecretaria de Ensino

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA ACADEMICA

A Coordenadora da 5* CRE,

Autorizamos a realizagiio da pesquisa académica de LUCIANA TREVENZOLI DE
OLIVEIRA, mestranda do Mestrado Profissional em Matemitica em Rede Nacional
PROFMAT - UNIRIO, denominada "Investigagio dos fatores que influenciam a aprendizagem
Matemitica ¢ uma andlise dos resultados obtidos em uma escola piblica do Municipio do Rio de
Janeiro®.

A pesquisa tem por objetivo relacionar os conceitos das avaliagbes internas e externas dos
estudantes da unidade escolar pesquisada, com destaque para os resultados obtidos em
Matemdtica, com as informagdes coletadas através dos questiondrios realizados com alunos e
docentes dessa mesma escola. Essas informagdes arrecadadas servirdio como base na tentativa
de compreender as dificuldades encontradas na aprendizagem Matemitica ¢ na busca de
solugdes para esses problemas. A pesquisa tem como plblico-alvo discentes e docentes da Escola
Municipal

A pesquisa académica, processo SME-PRO-2023/41708, teve parecer favordvel da
E/SUBE/CEF/GAF e Carta de Anuéncia da Escola Municipal . A metodologia
registra um levantamento sobre o desempenho escolar na disciplina Matemidtica no Brasil e no

municipio do Rio de Janeiro e postenior comparagiio com o rendimento dos alunos da escola

pesquisada nas avaliagdes internas ¢ externas, bem como o indice do IDEB (indice de
desenvolvimento da educaglio bisica) ¢ a devida comparagdo com as respostas obtidas através do
questiondrio respondido pelos alunos ¢ professores | via formulirio impresso.

A pesquisadora, Luciana Trevenzoli De Oliveira, se ¢ a itar a rotina da

Ly L o

Unidade Escolar ¢ a divulgar resultados & Subsecretaria de Ensino, conforme a Portaria E'SUBE
n® 7/2022. O projeto serd concluido ¢ os resultados enviados estlio previstos até abnl de 2024.

Este documento deveri ser entregue na Sede da 5 Coordenadoria Regional de Educagiio.
Rio de Janeiro, 02 de fevereiro de 2024,

JENIFFER GOMES LOPES GONGALVES

SMEPRO202341708V01

- E/SUBE -
MATR. 147.134-1
Rua Afonso Cavalcanti, n.® 455 - sala 412 - BL | - CASS Cidade Nova - Rio de Janeiro - RJ 20211-110
Telefone: (21) 2976-2296 ewmai: L s i et
Assinado com senha JENIFFER GOMES LOPES GONCALVES - 02/02/2024 as 16:13:51.
Documento N°: 1.37249924-4047 - consulta a

autenticidade em
hitps://acesso.processo. muwmmammnmt 37249924-4047
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